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Capitulo V

La ensefianza encubjerta
de la religion:
la “Formacion Moral y Civica”

Carolina Kaufmann
Delfina Doval

Introduccion

En este capitulo' nos centraremos en algunos texios es-
colares? de Formacién Civica (ver Anexo) que tuvieron
amplia difusion en las escuelas secundarias argentinas durante
el ultimo régimen militar. El analisis de las propuestas edito-
riales se realiza sobre aquellos textos que fueron aprobados y

1. Una version previa de este capitulo, fue publicada en Kaufmann y Doval
(1999).

2. Entendemos los textos escolares en tanto materiales producidos intencio-
nalmente para ser empleados en forma sistematica por los alumnos y los
docentes. Necesariamente se relacionan con las politicas educacionales
del nivel correspondiente, con las normas curriculares que las traducen
y los enfoques pedagoégicos que las sustentan (Véase Kauffman, A. M
y Rodriguez, M. E, 1993, Las escuela y los textos, Santillana, Buenos
Aires). Pueden constituirse en recursos didécticos facilitadotes de apren-
dizajes, acordes con los contenidos pautados a través de los programas de
las asignaturas. Tanto por su organizacién como por sus finalidades, éstos
indistintamente denominados (en Argentina) libros de texto/manuales/tex-
tos escolares/libros de areas y/o textos pedagogicos; ademas de recursos
didécticos se constituyen en vehiculos del discurso sociopedagogico, y en
consccuencia de ideas, opiniones personales de quienes los producen y
transmisores de determinados saberes ¢ informaciones. Realizan asi una
funcion pedagogica e informativa no excluyentes. En tanto son considera-
dos como manuales, “compendian lo mis sustancial de la materia” (Dic-
cionario de la Real Academia Espafiola, Tomo II). Cuentan con elementos
fijos del texto (enunciados, fotografias, imdgenes) y ciertos ejercicios o
actividades que ocupan una localizacién peculiar segiin las distintas pro-
puestas editoriales.
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recomendados y cuya efectiva utilizacidén escolar ha sido cons-
tatada®. Se estima que dicho analisis posibilitara reafirmar la
hipétesis que hemos desarrollado con anterioridad (Kaufmann
y Doval, 1997): a través de la resacralizacion de la ensefianza
en el ambito de las escuelas no confesionales se pretendio co-
hesionar a los sujetos en tormo a valores universales y peren-
nes, propios de sociedades occidentales y cristianas (religion,
fe, trascendencia). Las politicas educativas impulsadas desde
el Ministerio de Cultura y Educacidn de la Nacidn, apuntaban
a la bisqueda de la “remoralizacién” del pais.

En Una Pedagogia de la renuncia (Kaufmann y Doval,
1997), reflexionamos sobre algunas de las implicaciones del
Personalismo autoritario durante la Dictadura. Sefialdbamos
que, durante el régimen la articulacion de las posiciones
tradicionales de la Iglesia Catélica, de diferentes sectores de
las fuerzas armadas y del neoliberalismo en lo econémico,
impregnaron las relaciones sociales generadas en el conjunto
de la sociedad argentina. La educacion sufria en paralelo un
proceso de resacralizacion y de militarizacion, manifestandose
una marcada hegemonia de los sectores privados amparados por
el papel subsidiario que el Estado nacional paso a desempefiar
con relacion a una de sus principales obligaciones sociales. La
conceptualizacidn de “nacidn amenazada”, la de “ser nacional
en jaque”, la pretendida crisis de valores, permitio a la Iglesia
Catolica desplegar y recrudecer los tonos ideologicos que en
torno a la moralizacién dogmatica acompafiaron al régimen
militar.

Los idedlogos del ambito educativo vieron en el persona-
lismo educativo perennialista, 1a pocion factible de ofrecer a
los docentes, “custodios de nuestra soberania nacional”, para
formar generaciones que pudiesen enfrentar a aquellos que no
respetaban nuestro “estilo de vida basado en valores tradicio-
nales ¢ inmutables”.

En las escuelas se imprimio la justificacion a estas argumen-
taciones a través de la represion, la discriminacién y el discipli-
namiento. Asi como también, a través de la difusion velada de

3. Datos provenientes de entrevistas a docentes de la asignatura durante el
periodo, asi como también la verificacion de su presencia en diversas bi-
bliotecas escolares.
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contenidos religiosos encubiertos en los programas cg’pTejlsas
asignaturas de ensefianza tal el caso d.e quacwn 1 zvzcd. e

La invocacion a “la” fe en las 1nst1mc1one§’esco ares .etos
operar como elemento aglutinante y de cohgsx.on de ‘1‘05 su]:rﬁ_
a través de la exaltacion de.los valores rel}glosos ch?‘ino”
dos” por un pais que “ge pensaba y se se.mla comc;‘ c?s ¥a ué
En el marco de una concepciéy esencialista de 1ad.1s on‘ocrl‘ '
privilegia la dimensién espiritual y oculta‘ las dimensi
sociopotiticas, econdmicas, se afirmaba que:

“Destacamos que la religion fue siempre factor de coh.esgn len
las naciones. La historia demuestra que la decc,zdencm ; 'as
naciones coincide con el debilitamiento de sus vinculos religio-
sos” (Barisani, 1981a:78, ¢l subrayado pertenece al texto).

En el marco de una moral fuerter.nerge l‘igada' a.la rlehglgn:
se pretendio que con profunda conviceion 1de:o}oglcal 0s Zﬂg—
cadores ensefiasen a través de contenidos especificos dos : v
mientos de pertenenciaala Patria, “los Valores’ trascen er; ese 54
un estilo y concepcion de vidayla “pedag?gla delos va eonr 10;
Es por ello, que el énfasis en la formacién docente y

tura de Formacién Civica, s€ centrd en

rogramas de la asigna F " atrd e
El perfeccionamiento ético-espiritual. El “nuevo docente” debia

ser un guia ejemplar de conducta moral y civica:

“La formacion del cardcter hac o o
6 ici teridad firmez -
con vocacion de servicio, moral, aus

ciencia es una tarea que corresponde a lq familia y al Es-
tado, a través del sistema educa'tivo. Esta inmensa tarea lt:;
serta posible sin la participacion de’los agentes m.zfuradu_
de la educacidn: los maestros » (Boletin de Informacion ¢

cativa n° 16:6).

Maestros que efectuando una opcion ético
sen dispuestos “...en esta horade laverdad ...

ia el logro del bien comn,

-religiosa estuvie-
»Sg: .., frasuntar

————
i i itio ue en
4. Tl analisis de los documentos disponibles nos permitio asg;z;goc; e
' T .

i idad de la tarea del docente €ra un p '
realidad la no neutralidad d e B .

i igi n relacion a posicionamenio
La neutralidad exigida lo cra ¢ i e
inari i lo anterior puede sostenerse s :

doctrinarios. Ciertamente que terior 50 ¢ i

1o es ideolégico efectuar una opcion ético-religiosa en la concrecio
discursos y practicas educativas.

5. Discurso del Ministro de Educac
CendiE, Afio VI, N° 58: 1.

i6n y Cultura de la Provincia de Santa Fe,
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en la simbologia de los gestos, nuestra vocacion por restaurar
situaciones histéricas que han sido avasalladas en procesos
definidos de subversion institucional...”.

Por lo tanto en la difusion del ideario moralizador/educativo
de la Dictadura, uno de los topicos elegidos para el perfeccio-
namiento docente y la reestructuracion de los contenidos de
ensefianza fue la asignatura Formacion Civica. Los contenidos
de esta asignatura posibilitarian a docentes y alumnos, el asumir
en forma jerarquica la escala de valores propios de la Nacion,
aquellos valores constitutivos del “ser nacional”. Ser nacional
que obtenia su identidad de la reformulacidn que los sectores
nacionalistas catdlicos intentaron lograr a partir de una presunta
identidad nacional argentina desquiciada por la crisis. Se tor-
naba imprescindible restaurar los valores agredidos, rescatados
como “los verdaderos valores de la patria” amparados en la
moral cristiana tradicional. En consonancia con esta finalidad
destaca el documento que explicita los fines de la asignatura
Formacion Civica:

“La relatividad histérica del hombre y su incapacidad para
descubrir o intuir ciertos valores en determinados momentos
de la historia no le hace perder la permanencia latente de
estos valores Hay momentos cruciales en la vida de los pue-
blos en los cuales los hombres deben disponerse al rescate
de esos valores ocultos. Creo que los argentinos en estos mo-
mentos tenemos que optar y que definir determinados valores
para conformar nuestra unidad como pais y como nacion. Y
es éste el momento, entonces, de intensificar la accion de la
escuela en esa explicacion de los valores reales, existentes,
pero tal vez ocultos en nuestra sociedad” (Ibidem:16)

El control social y la homogeneizacion ideoldgica a la que se
pretendia someter a alumnos y docentes se concreta en los con-
tenidos escolares de esta materia de ensefianza. La manipulacién
que se efectud de los contenidos de ensefianza, su transforma-
cién en contenidos sacralizados, manifiestan el autoritarismo
dogmadtico que medid estas propuestas curriculares.

6. Discurso del Ministro de Educacién y Cultura de 1a Nacién, CendiE, Afio
VI, N° 60:.6. Ibidem:. 16.
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1. Formacion Civica-Formacion Moral y Civica

Esta asignatura fue implantada por Decreto N° 1259 del 8
de julio de 1976 en reemplazo de Estudio de la Realidad Social
Argentina (Centro Nacional de Documentacion e Informacién
Educativa, 1976), asegurandose que:

“.. la efectivizacion de una pedagogia de los valores en
el marco institucional de la escuela debe significar un de-
sarrollo libre y creativo de conductas responsables que sin
sectorizaciones ideolégicas, aseguren la comprensién de los
contenidos culturales tradicionales a fin de posibilitar un
desarrollo arménico y dindmico para el proyecto futuro de
la sociedad” (Ibidem:4).

En setiembre de 1976, el entonces Ministro de Educaciony
Cultura de la Nacidn, Ricardo Bruera, congregd a los directores
de Institutos de Profesorado y a los jefes de seccion de las dreas
respectivas, para sostener que:

“El tema que enfrentamos es ciertamente un tema bdsico
para la educacién nacional, aspectos formativos que noso-
tros queremos realizar como proposito fundamental de la
escuela. Este tema, que si bien puede centralizarse como
motivo de accidn en estos momentos, a través de lo que de-
nominamos Formacién Civica, de algin modo impone en
lo global una porque en alguna medida define un aspecto
sustancial de la politica educativa, en tanto encuadra tarea
para la totalidad de la escuela... No se nos escapa que al
referirnos a un asunto tan significativo como es el del de-
sarrollo de los contenidos morales y de la formacion civica
de nuestros alumnos, estamos tratando uno de los aspectos
bdsicos de toda accién educativa” (Bruera, 1976:3)7

La modificacién de los contenidos en las escuelas medias
del todo el territorio de la Nacién Argentina, debia comenzar
a implementarse a partir del 2° cuatrimestre del afio lectivo de
1976, estableciéndose dentro de la finalidad de ensefianza:

—

7. Formacién Civica. Finalidad. Exposicion del Ministro de Cultura y Edu-
caci6n de la Nacién, Prof. Ricardo Bruera, Nueva Serie Divulgacion N°
13, Centro Nacional de Documentacion e Informacion Educativa, Buenos
Aires, Repiblica Argentina, 1976: 3.
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“El propcsito de la asignatura consiste, por lo tanto, en
efectivizar una pedagogia de los valores dentro del marco
institucional de la escuela, que ayude a los adolescentes a
traducir el deber del juicio moral en comportamientos que
manifiesten su madurez” (Bruera, op. cit.:9) (las negritas
pertenecen al original).

Luego, en julio de 1978 la materia cambia de nombre y pasa
a llamarse Formacion Moral y Civica. Esta modificacién fue
acompafiada por el cambio de algunos contenidos. Durante la
VII Asamblea Extraordinaria del Consejo Federal de Cultura
y Educacion, realizada en Buenos Aires entre el 18 y 19 de
diciembre de 1978 y siendo Ministro de Cultura y Educacion
de la Nacion Juan C. Llerena Amadeo se elabord la Recomen-
dacion N°7 que establecia la modificacion de los Contenidos
Minimos para el Ciclo Basico de diversas asignaturas, entre
ellas Formacion Moral y Civica. Estos Contenidos Minimos
se prepararon sobre la base de los Objetivos Pedagégicos del
Nivel Medio aprobados por la IV Asamblea Extraordinaria de
la Ciudad de La Plata en su Resolucion N° 11 C.FE. Signifi-
cativamente figura como primero de una serie que enumera
veintidés objetivos aquel que enuncia que el alumno-a través
de los contenidos bésicos para ¢l nivel medio asuma los valores
ético-religiosos ordenadores de su personalidad (Consejo Fede-
ral de Educacion, 1978:11). La nueva modificacion evidencia
la profundizacién catdlico-conservadora que guiaba la gestién
de Llerena Amadeo.

Posteriormente, se produce otra modificacion significativa
en la asignatura. Asi, en la VII Asamblea Extraordinaria del
Consejo Federal de Educacion se aprueba la Recomendacion
N° 19 :“1° Que se intensifique durante 1979 en todas las ju-
risdicciones y niveles educativos, el conocimiento de los temas
relacionados con la Soberania Nacional” (Consejo Federal de
Cultura y Educacion, 1980:66).

Se incluia, ademads, un nicleo de temas especiales de corre-
lacion entre las asignaturas de Historia, Geografia'y Formacién
Moral y Civica, que comprendia los siguientes contenidos:

“La herencia territorial de Esparia

Islas Malvinas y del Atlantico Sur

Presencia argentina en la Antdartida. la ocupacicn argentina
efectiva y permanente.
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Canal Beagle

El Mar Argentino

La Cuenca del Plata

Zona y dreas de frontera '
EI problema demogrdfico!’ (Consejo Federal de Educacion,

1978:159).

Sin duda, la seleccion remite a los inminentes problemas
limitrofes planteados con Chile en particular durante el afio
1978. Lo cual nos permite reafirmar que la propuesta educa-
tiva no fue en ningtin momento ajena al proyecto integral de

_sociedad que la alianza militares/élite tecnocrética planificaron.

Entonces, paradéjicamente, el pueblo argentino enaj enado de su
soberania debia reflexionar y discutir en las aulas la Soberania
Nacional.

Con posterioridad, las Resoluciones N° 48 (enero 1979),
NP 254 (marzo 1979) y N° 323 (marzo 1980), normatizaron Jos
cambios que se introdujeron en los contenidos de esta asigna-
tura. Durante el afio 1981 se produce una nueva modificacién
de los Programas de esta materia. Al respecto en el Prologo de
uno de los manuales se sefiala:

“ .. se incorporan a los nuevos programas que entraran en
vigencia a partir de 1981 algunos conceptos que pretenden
acentuar en el alumno su formacién civico-nacional y per-
feccionar su desarrollo de actitudes ético-religiosas que im-
pliquen una capacidad de reaccion personal frente a nuevas
situaciones” (Garcia y Garcia, 1981a:5).

Como puede observarse, aun dentro de la homogeneidad
autoritaria del proyecto educativo, la asignatura sufr16 los ava-
tares que embistieron el area educativa e incluso la volvieron
tormentosa e inestable. Sin embargo, a pesar de su inestabili-
dad, el signo perennialista fue el eje transversal que aund las
diferentes gestiones ministeriales. Eje que queda expuesto en
la profundizacion rigurosa y progresiva de aquellos contcgidos
que debian favorecer la recreacion de conductas ético-religiosas.
Si pensamos estas actitudes ético-religiosas como contenidos
actitudinales, éstos no dejaron de estar presentes, en mayor 0
menor medida, en los libros de la asignatura, entonces aprobados
y recomendados. Por caso, uno de los objetivos establece que
el alumno: “Acentie su formacion civico-nacional y perfec-
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cione ¢l desarrollo de actitudes ético-religiosas que impliquen
una capacidad de reaccion personal ante nuevas situaciones”
(Consejo Federal de Educacion, op. cit:143).

Dentro de las innovaciones sustanciales que se producen en
la modificacién de los contenidos sefialamos las siguientes:

* Transformacién de los niicleos basicos de la materia. Estos
eran: El hombre y su medio fisico, El hombre y su medio
social, El hombre y la organizacion de la vida politica, El
hombre, necesidades y actividades econdmicas, E1 hombre
ideales de vida.

* Se cambian por: El hombre, La familia, El hombre y sus
realizaciones culturales, E1 hombre y sus realizaciones
econdmicas, El hombre y sus realizaciones politicas.

» Desaparicion de uno de los nicleos basicos de los conteni-
dos que es el ambito de la comunidad como lugar de vida
del hombre. Se afiade por contrapartida una marcada acen-
tuacion del hombre como individuo; de la familia como
nucleo primero de socializacion e integracion y roles muy
diferenciados a hombres y mujeres dentro de ella. Recién
en el nucleo de: El hombre y sus realizaciones politicas,
La comunidad nacional. Su unidad espiritual, aparece la
problematica de la comunidad®.

» Marcada acentuacién de los aspectos religiosos de los con-
tenidos, asi por ejemplo en el primer tema de primer afio
se establecen como contenidos primeros del primer nd-
cleo El hombre: Jerarquia del hombre en relacion con los
demdas seres. Relacion con otros seres y con Dios. Destaca
también como contenido de ensefianza La Doctrina de la
Iglesia, tanto en primero, segundo y tercer afio, en segun-
do afio se reafirma como contenido el orden moral como
necesidad. Con relacion a este contenido de ensefianza en

8. La concepcidn de comunidad sostenida pcrmanentemente desde el poder
educativo dictatorial se basaba en la idea de una “armonia social” que
ocultaba la dindmica real de las instituciones, de la diversidad de cada
institucion, de las luchas cotidianas en las mismas. Como diria Kaminsky
(1990:14), detras de la idea de comunidad subyace la de la gran familia:
... Cada uno en su puesto, cada cual en su funcidn, todos somos, al finy
al cabo, una gran familia. Y en las buenas familias cada cual sabe o debe
saber bien cl lugar que le corresponde. Ya se nos ha dicho que el nicleo
primario desorganizado es fabrica de psicosis. Asi que el modelo ampliado
de familia se ofrece como la tramposa matriceria institucional...”.
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uno de los manuales en el tema correspondiente a Doctrina
Social de la Iglesia®, el autor refiere:

“Doctrina es una palabra que viene del latin y significa en-
seriar. Es el conjunto coherente de ideas destinadas a ser
transmitidas para ensefiar. A través de su Doctrina Social,
la Iglesia Catdlica transmite sus ideas y orientaciones y par-
ticipa de los problemas del mundo.

En documentos llamados Enciclicas, los pontifices siempre
han procurado orientar al mundo sobre el pensamiento de
la Iglesia.

La Doctrina Social de la Iglesia es la unica que al estudiar
la sociedad no olvida que cada persona tiene un alma que
salvar.

La difusién de la Doctrina Social de la Iglesia es hoy mds ne-
cesaria que nunca por la proliferacion alarmante de errores.
Daremos a continuacién algunos principios bdsicos sobre
problemas actuales expuesios en diversos documentos so-
ciales de la Iglesia. Los mismos pueden ser utilizados por el
alumno para la realizacién de trabajos prdcticos de sintesis,
interpretacion y didlogo en clase” (Barisani, 1981a:83, el
subrayado pertenece al autor).

En todos los textos de Formacién Moral y Civica (Il y IIl),
que hemos analizado, se hace algin tipo de referencia a la Doc-
trina Social de la Iglesia y a su respectivo cuerpo tedrico'’.

2. La “reafirmacion” de los valores para la
“Reorganizacion Nacional”

En una primera aproximacion a los textos, se aprecia que las
modificaciones de los contenidos introdujeron un considerable
giro que redundd en su resacralizacion. Centremos nuestra
atencién primero en el libro de Formacion Civica 2 de Portela,
este autor recupera los contenidos religiosos de la doctrina de

9. Sobre la interpretacion de la doctrina social de la Iglesia en los moldes de
las distintas posiciones teoldgico-politicas y fundamentalmente dentro de
los cénones de ia ideologia integrista o del nacional-catolicismo, vinculado
a la etapa de la Dictadura, puede verse Mignone (1986).

10. Por caso, ver Kechichian (1981a:253-256), Garcia y Garcia (1981a:112),
Luchenio (1981:121).
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la Iglesia Catdlica en la Unidad 6, EI hombre: necesidades y
actividades econémicas, y en vinculacion a:

“... Las preocupaciones de la Iglesia por los problemas
sociales, hasta llegar a conformar una verdadera doctrina
social... Durante la Edad media, la Iglesia condend la usura
y el lucro. En la Edad Moderna, llevo su presencia evange-
lizadora a todas las tierras recién descubiertas; su doctrina
¥ su accion fueron un freno eficaz contra los excesos de los
conquistadores y el régimen de esclavitud que algunos de
ellos pretendieron imponer.

A partir de la Revolucion Industrial (...) se agudizan los pro-
blemas creados como consecuencia de la enorme masa de
asalariados que dependen de las decisiones de un pequefio
grupo poseedor de los medios de produccion y, por lo tanto,
del Capital.

Como respuesta a esta situacion, la Iglesia ha fijado su
postura a través de su doctrina social, que ha sido organi-
camente enunciada por los papas Leén XIII, Pio XI, Juan
XXIIl y Pablo VI”. (Portela, 1979:103 y 104)

A continuacion se describe sintéticamente la vida de los
pontifices seflalados. Luego en la Unidad 8: Los ideales de vida
en el hombre moderno (I). En el punto 8.1: La reafirmacion de
los valores de la cultura occidental cristiana toma los siguientes
puntos. a) el respeto a la persona humana, b) el ejercicio de la
libertad responsable; c) la comprension internacional. Resulta
interesante destacar las siguientes afirmaciones:

“El pensamiento predominantemente laico del siglo XIX
parecio no necesitar de Dios. La confianza en la ciencia,
en las fuerzas de la naturaleza y en la razén humana, facto-
res heredados de los principios que sustenté la Revolucion
Francesa, sufrio una derrota ante la cruda realidad de la
posguerra.

Se advirtio entonces que el progreso econdmico, cientifico y
cultural carece de sélida base de sustentacion si no se apoya
en principios morales y éticos y tiene como objetivo final el
desarrollo del hombre en la plenitud de su personalidad.

A partir de la Primera Guerra Mundial, los pueblos sintie-
ron la apetencia de una vida mds espiritual. Se reafirmaron
los valores de la cultura occidental cristiana, particular-
mente el respeto a la persona humana, el ejercicio de una
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libertad responsable y la comprension internacional para
una convivencia pacifica de todos los paises” (Portela, op.
¢it.:133 y 136, el subrayado es del original).

Finalmente se alega que el respeto a la persona humana
coincide con los principios del cristianismo, aduciendo que
también contempla su libertad:

“... este ejercicio de la libertad no es absoluto; la vida en

comunidad y la propia conciencia, le imponen ciertos limi-
tes que el ejercicio de las libertades de los demds exigen ...
Por lo tanto no puede haber libertad donde hay excesos; la_
libertad es equilibrio, que los excesos destruyen.
La eleccion por el hombre de los justo y adecuado en sus re-
soluciones y los limites impuestos racionalmente a sus actos,
constituyen el ejercicio de la libertad responsable” (Portela,
op. cit.:139, el subrayado es del original).

Por ende, a través del habito el hombre debia aprender a
repetir el bien, y de esta manera a no actuar conflictivamente
en la sociedad

En los libros de Formacion Moral y Civica 1, cada unidad
tematica sigue el orden dispuesto en el Programa oficial de la
asignatura. El manual de Editorial Stella efectia una presenta-
cion que rescata la modificaciones de la asignatura, asi como las
principales metas que a través de ella se esperan, para analizar
luego en una capitulo preliminar: El nombre de la materia,
Necesidad de la afirmacion de los valores morales, Las causas
de la falta de valores morales y La educacion patridtica. En la
supuesta falta de valores morales, se sefiala al respecto:

“Las enfermedades tienen sus causas; asi también los males
morales sea cual fuere el nombre que se les dé: delito, vicio,
pecado, inmoralidad.

Hay causas que estdn en el mismo individuo (herencia fisica
o psiguica, enfermedades, etc.), otras son sociales (familias
mal constituidas, vivienda inadecuada, cine y literatura co-
rruptores, etc.) o se deben al tipo de mentalidad de la gente
(ambicion desmedida, ignorancia, soberbia incontrolada,
etc.)... Debe existir un orden moral superior al cual el hom-
bre se someta voluntariamente y por propia conciencia, en
su conducta personal y social. Y que dicho orden debe ser
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inculcado por el hogar y la escuela” (Kechichian, 1980:14
y 15, las negritas pertenecen al original).

3. “Moral” y religion
El perennialismo pedagdgico en los textos escolares

La discursividad moralizante-religiosa presente en estos
textos escolares se expresaba en las explicaciones acerca del
mundo, del hombre, de la comprensién del orden social, de la
causalidad natural o divina. La educacion religiosa no era asumi-
da abiertamente como tal pero se “muestra” indubitablemente en
el cuerpo de estos manuales de la materia. Si bien la ensefianza
obligatoria de la religién catdlica en las escuelas publicas no
se “blanqued” expresamente a través de una legislacion, consta
en los documentos y normativas ministeriales la imposicion
de la misma por medio de contenidos escolares. desplegados
en prolijas versiones editoriales, encubiertos que permitieron
asumir el mandato de cohesién que la religion puede ofrecer.
La funcidn ideolégica de los textos en tanto oferentes de una
unica lectura aprobada y recomendada de la realidad social es
ineludible.

“El orden moral” basado en la Ley Eternay en la Ley Natural
o Moral al que se apela permanentemente en los textos, oficia
de orden moral con relacion a la religiosidad y més especifica-
mente, con los principios sustentados por el cristianismo. Se
dice en el texto:

“El orden moral no es creacion del hombre ni producto
de su imaginacién, sino una realidad fundada en la vo-
luntad de Dios, que se manifiesta a través de la Creacion.
Unicamente el orden moral abarca, en toda su naturaleza, al
hombre, y solamente él, si es observado con eterna fidelidad,
conduce al hombre a la perfeccion” (Barisani, 1981b:5, las
negritas pertenecen al original).

Moral y religién no se diferencian, se articulan férreamente:

“Siendo Dios el fundamento de todo orden humano, al qui-
tar a Dios se derrumba el orden social y moral. Sin Dios
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no hay moral; sin moral, no hay derecho sino violencia y
libertinaje” (Barisani, 1981b 2: 6).

Pese que este autor sefiala: “ ... cuando hablamos de una base
religiosa de la moralidad y del orden moral en general, no nos
referimos a una confesion religiosa determinada o a creencias
de orden sobrenatural especificas” (las negritas son del autor).
Esta afirmacion no se corresponde con la materialidad textual,
ya que tanto la bibliografia citada y la sugerida para los alumnos
y para los docentes, muestran la sectarizacién asumida.

De los manuales analizados ilustramos' con el libro de
Barisani para Primer Afio (1981a). En él se constata la enun-
ciacion de veintinueve (29) citas religiosas en un total de ciento
tres paginas (103). Mayor atin es la apelacion a citas religiosas
en el texto de Segundo Afio del mismo autor: cincuenta y tres
(53) citas en un total de ciento veintitrés (123) paginas. De
ninguna manera este analisis pretende aportar datos para una
historia cuantitativa, sino acercar elementos que muestren las
orientaciones de dichas citas. En el campo de las ideologias
pedagdgicas entrd en escena un perennialismo pedagégico de
la mas nitida raigambre hispanista asentado en una propuesta
editorial imbuida de citas biblicas extraidas de las ediciones
autorizadas de la Biblioteca de Autores Catolicos (B.A.C.). Las
propuestas editoriales aparecen permeadas alternativamente
por documentos pontificios del tipo de enciclicas, alocuciones
y documentos conciliares. En el libro mencionado el nimero
de tales citas conforman un total de 53 (cincuenta y tres), dis-
tribuyéndose del siguiente modo:

11. En el texto de Barisani, se ha constatado explicitamente bibliografia su-
gerida tanto para el docente como para los alumnos, si bien en el resto
de los manuales se ofrecen indicios harto evidentes de qué tipo de fuente
bibliogréafica ha sido consultada para la elaboracion de los libros de texto.
Tampoco difiere cuantitativamente el niimero de citas biblicas y pontificias en
¢l resto-de los thanuales. No pretendemos hacer un analisis de contenido de
o5 mismos, sino presentar uma muestra significativa de dicha bibliografia.
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Fuente Cantidad de citas
Ledn XII 13
Concilio Vaticano IT 9
Pio X1 10
Pio XI 7
Juan XXIII 11
Santo Tomas 3

De igual modo, resulta significativo detenernos en la
enunciacion de la bibliografia sugerida para el alumno y para
el docente que se indica en el libro de texto de Barisani para

Primer Afio de la escuela secundaria:

BARTHELEMY, 1., Vision cristiana
del hombre y del universo; BOM-
MER, J., Ley y libertad; MOELLER,
CH., El hombre nuevo y PIO XII,
Enciclica “Humani Generis”.

Bibliografia para el docente Bibliografia para el
alumno
Unidad 1 Unidad 1

KELLER, W., Y [a Biblia
teniarazon ...y URTEA-
GA, 1., El valor divino de
lo humano.

Unidad 2

BIOT, R., Ofensivas bioldgicas con-
tra la persona, MULLER-LEYER,
La familia, PIO X1, Enciclica “Casti
Connubi”, SUHAR, E., La familia
en nuestro mundo moderno, Unidn
Interamericana de Estudios Sociales
(MALINAS)

Unidad 2

La Biblia “Génesis” (Cap.
1) Epistola a los efesios,
SAN PABLO (Cap. 5),
WAST, H., Lo que Dios
ha unido

Unidad 3

ADENAUER, K., Un mundo indivisi-
ble; ATHAYDE, T., Mitos de nuestro
tiempo; BELLOC, H., Europa y la fe;
CARDENAL MERCIER, Concepto
catélico de la vida; CHEVALIER, I.,
Historia del pensamiento.

Unidad 3

BARISANI, B., Historia
antigua y medieval; PI-
CARD, CH., Lavidaen la
Grecia clasica; WIKINS,
A., La vida diaria de los
humanos.
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Unidad 4

CLOUGH, 8., La evolucién econo-
mica de la civilizacién occidental;
FANFANI, A., Perfil de una eco-
nomia para el hombre; PAULO VI,
Enciclica “Populorum Progresso”;
CODIGO DE MORAL INTERNA-
CIONAL (Malinas)

Unidad 4

ABEE, P., Hacia el
hombre; DUCASSE, S.,
Historia de las técnicas;
FOLLIET, J., Iniciacion
econdmica y social; LE-
CLERQ, J., Fl cristianis-
mo ante el dinero.

Unidad 5

GUERRY, E., La doctrina social de
laIglesia; LAPIRA, G., Arquitectura
cristiana del Estado; MARITANI, J.,
El hombre y el Estado; STURZO,
L., La politica y la moral; CODIGO
DE MORAL POLITICA (Malinas);
VENTURINI, G., Politeia.

Unidad 5

BECU ZORRAQUIN,
El federalismo argentino;
BELAUNDE, C., Com-
pendio social; STURZO,
L., Fundamentos de la
democracia.

Segundo afio

Bibliografia
para el alumno

Bibliografia para el profesor

Unidad 1

CICERON, Los | SACHERI, C.A, El orden natural, MESS-
oficios, WAST, H., | NER, J., Etica general aplicada, PIEPER,
Autobiografia del | J., Virtudes fundamentales, ISAACS, D.,
hijo que no nacié. | La educacién de las virtudes humanas,
MILLAN PUELLES, A., La formacion de
la personalidad humana, ARISTOTELES,
Moral a Nicomaco, JOLIVET, R., Curso de
Filosofia, LECLERQ, J., Las grandes lineas
de la filosofia moral, SANTO TOMAS,
Suma Teoldgica, parte Segunda, Sobre el fin
del hombre; BARISANI, B., Fundamentos
de Psicologia General.
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Unidad 2

Pio XI, Enciclica
“Casti Connubi”
(Sobre el matrimo-
nio); CONCILIO
VATICANO 11,
Decreto sobre los
medios de comu-
nicacion social,
BARISANIB,, La
familia en el deve-

LOBO MENDEZ, G., Persona, familia y so-
ciedad, GUARDINI, R., La ética de nuestro
tiempo, LECLERCQ, J., La familia, CHE-
VROT, G., Las pequerias virtudes del hogar,
HERVADA, F.J, Didlogos sobre el amor y
el matrimonio; OTERO, O., Autonomiay
autoridad en la familia; BRUGAROLA,
M., Misidn social de la familia, THIBON,
G., Sobre el amor humano, URTEAGA,
1., Dios y los hijos, UNION INTERNAC.

R., El castellano
en América, TORE
REVELLO, J., El
libro, la imprenta
y el periodismo en
América

nir historico DE ESTUDIOS SOCIALES (MALINAS),
Caodigo de la familia.

Unidad 3

BUSANICHE, | INCHAUSPE, P., Reivindicaciones del

J.L., Estampas del | gaucho, MAETZU, R., Defensa de la his-

pasado, CUERVO, [ panidad, AMADEO, O, ¥Vidas argentinas,

BAILA, C., Esparia en Indias, BUSANI-
CHE, J.L., Historia argentina, HANKE, L.,
La lucha por la justicia en la conquista de
Ameérica, CARRIZO, J A, Antecedentes his-
pano-medioevales de la poesia tradicional
argentina, FURLONG, G., Historia social y
cultural del Rio de la Plata, ECHECOPAR,
M., Esquema de la Argentina, ARNAUD, V.,
Los intérpretes en el descubrimiento, con-
quista y colonizacion del Rio de la Plata.

Unidad 4

FRACESCHLG.,
Totalitarismo,
MARITAIN,J.,
Cristianismo y
democracia, BA-
RISANI, B., Ins-
truccion civica y
sociologia.

MARITAIN, J., La persona y el bien comun,
MARI"I‘AIN, J., Primacia de lo espiritual,
MILLAN PUELLES,A., Sobre el hombre y
la sociedad, MEINVIELLE, J., Concepcion
catolica de la politica, BIDART CAMPOS,
G., Lecciones elementales de politica, BE-
NAVIDES, L., Politica y cambio social,
BELLOC, H., El estado servil, LAPIRA, G.,
Arquitectura cristiana del Estado, STURZO,
L., Leyes internas de la sociedad, MALI-
NAS, Codigo de moral politica.

El anélisis pormenorizado de las tendencias y orientaciones
de esta bibliografia recomendada a los docentes y a los alumnos
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y que fuera utilizada en Argentina durante el Proceso, resultaria
particularmente revelador pero excede los objetivos de este
capitulo'2

-

4. Manuales de texto y religién

Los manuales de texto convalidaron y difundieron uno de
los principales objetivos que la escolaridad de Nivel Medio se
propuso: que “los alumnos debian asumir los valores ético-re-
ligiosos ordenadores de su personalidad”. Estos valores ético-
religiosos eran aquellos vinculados con la doctrina catblica
en exclusividad. Sostenemos que la finalidad de cohesién que
debia cumplir esta educacién catolica religiosa encubierta por
las voces oficiales y cristalizada sin artilugios desde las voces
de los Manuales de Formacion Moral y Civica se desplegaba
en un frente multiple:

« clericalizar el sector educativo publico con la consecuente
hegemonizacién ideologica de la Iglesia Catélica;

+ coadyuvar a la lucha contra el materialismo, “la agresion
marxista internacional”, sentando en la “escuela argentina”
una barrera moralmente defensiva a dicha agresion;

« reforzar la nocién de “argentinidad” a través de la rede-
finicion en sentido confesional del concepto de identidad
nacional;

« fortalecer la “Argentina catélica”, apelando a un discurso
esencialista que la legitimara frente a la amenaza de la
foraneidad ideolégica;

« monopolizar las practicas educativas penetradas y regula-
das por practicas religiosas uniformizadoras;

12. Encontramos que bibliografia sugerida en Argentina para la Formacion
Moral y Civica, figura en las indicaciones bibliograficas efectuadas en
Uruguay durante la misma etapa dictatorial. Tal es el caso del libro-texto
de Carlos A. Sacheri, “ en el texto se encuentran las principales categorias
y la propuesta social del neotomismo autoritario que efectivamente cons-
tituye el fundamento filosofico de la dodtrina social de la Iglesia hasta el
Congilio Vaticano II” (Campodénico, 1991). También coinciden autores
como Messner y Meinvielle, quien fuera durante décadas “ ... el punto
de referencia intelectual de la corriente catélica integralista del Ejército”
(Zanatta, 1997:52).

—
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* “moralizar” a la sociedad enferma a través de una forma-
cién moral y ética que permitiese la transmisién e interio-
rizacién de creencias y valores cristianos, los dogmas de
la fe y la verdad revelada;

* afianzar las “tradiciones morales” y la consagracién de los
valores que consolidasen el orden de la tradicion;

* introducir el pensamiento social cristiano a través de los
lineamientos aportados por la Doctrina Social de la Iglesia
Catolica;

* inducir la “ docilidad”, “sumisioén”, “vigilancia”, “obedien-
cia jerdrquica”, “acatamiento” irrestricto de principios de
ordenamiento de lo social que operarian como modelos
regulatorios y cohesionantes de las précticas sociales, a
través de una fuerte normatizacién axiologica pautada por
la dimensién religiosa;

* cumplir una funcién ideolégica concreta: la formacion
moral de los sujetos pedagégicos en la conformacién de
habitos, conductas, comportamientos y valores religiosos
acordes con un proyecto politico que debia evitar el surgi-
miento del conflicto y el disenso.

En los textos analizados la Religién y la Patria no se distin-
guen, pues se debe lograr la recuperacién de ese orden: “con-
forme a los valores de la moral cristiana, la tradicién nacional
y la dignidad del ser argentino ”. No aceptar el catolicismo y
sus devociones- particularmente las marianas- era ser un mal
argentino, condicién que se aboné desde multiples episodios
histéricos, rebajando el cristianismo a la condicién de ideologia
(Mignone, op. cit.: 169). Se instald, de este modo, 1a formacién
moral aunandola a la exclusién en el seno mismo de la escuela
publica. Una formacién moral antilaicista que se implement6
a través de variadas estrategias, estilos pedagégicos y a su vez
se vio reforzada en los textos escolares de “F ormacién Moral y
Civica”. Manuales que interpretaron las normas ysuaplicacion
a situaciones particulares de vida, brindando “colaboracién
autoral” al Estado autoritario.

Durante la Dictadura, aquellos manuales de Formacion
Moral y Civica que lograron “reproducir” la norma oficial,
pretendieron contribuir a consolidar el “nuevo orden educativo”
(moralizante/represivo). La intencionalidad reproductora/adoc-
trinadora en una asignatura como Formacién Moral y Civica
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puede no resultar extrafia, pues la misma ha sido }Jtilizada
como el ambito disputado de ideologizacion por gobiernos de
diferentes signos y orientaciones politicas'. Si bien sucede que
en nuestro caso particular esta disputa se llevaba a cabo en el
marco de una politica educativa cuyo imperativo fue ensefiar y
aprender a renunciar'®,
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cia jerarquica”, “acatamiento” irrestricto de principios de
ordenamiento de lo social que operarian como modelos
regulatorios y cohesionantes de las practicas sociales, a
través de una fuerte normatizacion axiolégica pautada por
la dimension religiosa;

» cumplir una funcién ideoldgica concreta: la formacion
moral de los sujetos pedagdgicos en la conformacién de
habitos, conductas, comportamientos y valores religiosos
acordes con un proyecto politico que debia evitar el surgi-
miento del conflicto y el disenso.

En los textos analizados la Religion y la Patria no se distin-
guen, pues se debe lograr la recuperacion de ese orden: “con-
forme a los valores de la moral cristiana, la tradicién nacional
y la dignidad del ser argentino”. No aceptar el catolicismo y
sus devociones- particularmente las marianas- era ser un mal
argentino, condiciéon que se abond desde multiples episodios
historicos, rebajando el cristianismo a la condici6n de ideologia
(Mignone, op. cit.:169). Se instald, de este modo, la formacién
moral aundndola a la exclusidn en el seno mismo de la escuela
publica. Una formacidn moral antilaicista que se implementd
a través de variadas estrategias, estilos pedagogicos y a su vez
se vio reforzada en los textos escolares de “Formacion Moral y
Civica”. Manuales que interpretaron las normas y su aplicaciéon
a situaciones particulares de vida, brindando “colaboracién
autoral” al Estado autoritario.

Durante la Dictadura, aquellos manuales de Formacion
Moral y Civica que lograron “reproducir” la norma oficial,
pretendieron contribuir a consolidar el “nuevo orden educativo”
(moralizante/represivo). La intencionalidad reproductora/adoc-
trinadora en una asignatura como Formacion Moral y Civica
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puede no resultar extraiia, pues la misma ha sido }Jtilizada
como el ambito disputado de ideologizacién por gobiernos de
diferentes signos y orientaciones politicas™. Si bien sucede que
en nuestro caso particular esta disputa se llevaba a cabo en el
marco de una politica educativa cuyo imperativo fue ensefiar y

aprender a renunciar'®.
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