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Al comenzar la dictadura en 1976, estas tres posicionesse dis- €dad rfue un

putaban la hegemonia del sistema, aiin en manos de la Defénsa del
Canon Fundacional. De todas maneras, el SIPCE ya estaba pronto
a cumplir un siglo de existencia, y el agotamiento de muchos de
sus basamentos era evidente para muchos sectores. La novela de
Luis Chitarroni, £/ Carapdlida, ambientada en una escuela publica
portefia de comienzos de los 70, marca estas oposiciones entre un
director simpatizante del Mayo Francés y un cuerpo docente
mayoritariamente femenino que siempre firmaba con su apellido
de casada. La dictadura supo perfectamente de qué lado situarse,
para lo que llevé a cabo las politicas que desarrollaremos en los
capitulos siguientes.

III La estrategla relgreswa

. Los grupos que apoyaron a la dictadura compartian un balance
fuertemente negativo del perfodo politico anterior —calificado de

“violento”, “subversivo”, “desbordado”; “demagégico”, “populista”

S 2 etC.— y coincidian en la necesidad de implementar un gran plan
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represivo para reordenar el pafs. Esta funcién debia ser llevada a
cabo por las fuerzas de seguridad —consideradas “baluartes morales
dela Nacién”, “guardianes de la soberania”, “garantes de las tradi-
ciones nacionales”, etc.— quienes debfan aniquilar cualquier foco
subversivo de oposicién y devolver al pais la paz y la tranquilidad
perdidas. Esta tarea era prioritaria, y no habfa que poner ningtin
tipo de reservas a las acciones que condujeran a ese fin.

Como sostiene Masiello® la dictadura impuso una politica y
social de vaciamiento de la polifonia de voces que constituye a las
sociedades democriticas porque “la norma autoritaria expulsa a los

*> Masiello, Francine “La Argentina durante el Proceso; las mulmples resistencias
de la”caltura” en” AAVV. Ficcisny politica. T narmtzwz drgentzmz Jumm‘e el
proceso militar, Buenos Aires, Alianza, 1987 e

mo de “pacificacidn por represién” que 1mphcaba un1f0rm12ac1on
y dlsc1phnamlento por todas las vias p031bles El imaginario social
estaba listo para la implementacion del horror, y los niveles de abe-
rracién a los que llegaron las violaciones a los derechos humanos en
el periodo escapan a cualquier intento de semantizacién, y nos vin-
culan con los limites de lo humano.

El sistema educativo fue un lugar privilegiado para su puesta en
accién. Si bien el autoritarismo es una de las marcas de origen de la
escucla argentina, y su historia previa también daba cuentas de ac-
tos represivos (v.g. cesantias varias en distintos periodos, o la No-
che de los Bastones Largos), el despliegue alcanzado en la dltima
dictadura superé todo diagndstico. La desaparicién forzada de per-
sonas castigé muy duramente a docentes, investigadores, estudian-
tes —a éstos se le sumaba ademds su condicién de jévenes—y al resto
de su personal. A eso deben sumarse el exilio, la encarcelacién por
motivos ideolégicos, los despidos y “puestas a disponibilidad”, el
cierre de instituciones y carreras, las prohibiciones y otras formas
de censura, la quema de libros y las diversas formas de unifor-
mizacién y disciplinamiento de las pricticas cotidianas.

El esquema represivo

El dispositivo de contralor social y accionar politico del esque-
ma represwo se basa en la 51gulente serie de mferenaas

PRORE R

t1) Todo hecho social es un hecho polmco

2) Todo hecho politico es un hecho subversivo.

3) Todo hecho subversivo debe ser reprimido. |
En los periodos en que estd en vigencia, los sujetos deben evitar

la activacién de esta cadena, lo cual era en muchos casos imposible.
Durante la dictadura, practicas “sociales” como la lectura de ciertas
publicaciones (v.g. Hum®), la concurrencia a eventos culturales
(v.g. recitales de rock), o el encuentro con ciertas personas, eran
susceptibles de ser reprimidos por la fuerza publica si ésta asf lo
consideraba conveniente. A la inversa de los estados de derecho,
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toda persona se veia en la obligacién de demostrar su inocencia
ante el poder porque la culpabilidad era su condicién natural.

Invernizzi y Gociol sefialan que, si bien la categoria “subversivo”
nunca termina de ser definida —de hecho, para el esquema represi-
vo todo podia serlo—, se utilizaba para hacer referencia a ciertos
tépicos opuestos al “ser nacional” y a nuestro modo de ser “occi-
dental y cristiano™®. Dentro de esto, un lugar especial lo ocupa el
“marxismo”, al que los censores parecen otorgarle una mayor con-
sistencia tedrica y argumentativa. Esta caracterizacién difusa dio
lugar a la aparicién de ciertas férmulas que se repiten casi sin varia-
cién en todos los documentos referidos al tema y en los dictdme-
nes emitidos para identificar al “enemigo” u “oponente™, y que
configuran los peligros introducidos en la escuela por docentes sub-
Versivos.

Segin el esquema presentado mds arriba, todo hecho educativo,
en tanto hecho social, podia dar lugar a un acto de represién al
desplegarse la cadena presentada. El discurso oficial le asignaba a la
escuela, y mds atin a la universidad, el haber ocupado un rol muy
importante en la generacién del “caos social” de los primeros afios
de los 70. Por eso la estrategia represiva tuvo como objetivo prin-
cipal disciplinar al sistema educativo, y erradicar de él los elemen-
tos de modernizacidén de las décadas anteriores —que hemos deno-
minado en el capitulo anterior como la “modernizacién incluyen-
te”—, englobada dentro de la gran bolsa de “lo subversivo”. La cade-
na metonimica iniciadas por “subversién” parece no tener fin, y en-
garza significantes como drogadiccidn, juventud, literatura compro-
metida, rock, desalifio, crisis de la familia, pérdida de valores, comu-
nismo, relativismo, pornografia, inmoralidad, hedonismo, frivoli-
dad, libertad, trabajos grupales, campamentos e ingreso irrestricto.
Su consecuencia fue que el impacto del terrorismo de Estado dentro
del sistema educativo fue tan grande como diffcil de abarcar.

“¢ Invenizzi, Herndn y Gociol, Judith, 2002, Op. Cit.

7 Entre otros, podemos ubicar, ademds de los documentos ya citados, a “Directi-
vas sobre la infiltracién subversiva en la enseftanza” (1977) editado por el Minis-
terio de Educacién, y “Marxismo y subversién: 4mbito educativo” (s/f) editado
por el Comando Mayor general del Ejército.
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Los funcionarios de la dictadura mostraban un conocimiento
profundo de los planteos renovadores de las décadas previas y su
“peligrosidad”. Por ejemplo, el ministro Juan Llerena Amadeo sos-
tiene en su “Memoria sintética de la labor realizada durante el pe-

riodo 1976-1981”: .

“Asf como el Proceso ha puesto singular empefio en ase-
gurar la igualdad de oportunidades, la destruccién que se
aduefié en ese entonces de nuestras instituciones educati-
vas puso su acento en obtener la igualdad de resulrados.
Son dos acciones que se contraponen, la primera signi-
fica esfuerzo, competencia, constancia, capacidad; la
segunda tan sélo requiere extender la mano para recibir
la dddiva que no se merece.

En la igualdad de resultados cualquiera fuera la prepa-
racién y la capacidad, se fundamenté un ingreso
irrestricto que fue prolegémeno de un fracaso irrestricto
y a partir de allf se sigui6 inclusive en que los alumnos
decidan la nota que obtenfan en el curso en una paro-
dia de examen o evaluacién” .

Y el Documento “El terrorismo en la Argentina”, editado en
espafol e inglés por el Poder Ejecutivo Nacional en 1980 para su
distribucién gratuita como respuesta a la Comisién Interamericana
de Derechos Humanos de la OEA, sostiene en su apartado sobre
educacién que:

“(En el nivel medio y terciario no universitario) el agru-
pamiento y la movilizacién de los alumnos, en especial
de los afios superiores, en pos de los objetivos y realiza-
ciones aparentemente recreativos, culturales y sociales,
pero en los hechos una ocasién para introducirlos en la
inmoralidad y en la drogadiccién, en el activismo poli-
tico, y en las técnicas de las de las armas y de la guerra
terrorista’.

48 En este trabajo los documentos serdn citados respetando sus errores sintdcticos
y ortogréficos. Sélo se corrigieron errores tipogréficos.
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Estas pricticas tenfan como su instancia propositiva principal
reinstaurar un discurso tradicionalista de la més pura cepa catélica
integrista, fundamentalista y oscurantista®. Las gestiones ministe-
riales de Juan José Catalén y de Cayetano Licciardo, y sobre todo la
de Juan Llerena Amadeo, son paradigmadticas al respecto.

Asf, represion y tradicién se enlazaron profundamente para ahogar
todo intento de democratizacién educativa. Por ejemplo, en los
Objetivos Pedagdgicos del Nivel Primario acordados con el Con-
sejo Federal de Educacién el 12 de diciembre de 1980 se sostiene:

“Fin de la Educacién.

Siendo el fin de la educacién la formacién integral, ar-
monica y permanente de cada hombre, en funcién de
sus fines esenciales, la propia vocacién y el bien co-
mun, el sistema educativo deberd asegurar a todos los
habitantes de la Nacién una educacién acorde a tal fin,
a través del cultivo de virtudes, integrandola con los
valores de la moral cristiana, de la tradicién nacional y
de la dignidad del ser argentino”.

Objetivos generales

-Preparar al hombre para asumir los valores ético-religiosos de
su destino trascendente. [...]

-Promover la consolidacién de la unidad y estabilidad de la fa-
milia. [...]

-Promover una actitud de defensa de la soberania politica de la
Republica Argentina dentro de la comunidad internacional y fo-
mentar las armoniosas relaciones con los demds paises, y muy espe-
cialmente con Jas naciones hispanoamericanas”.

En consonancia, el Documento “Terrorismo en Argentina” pre-
senta una “Breve resefia de las medidas para reconstruir la educa-
cién argentina”. Ellas eran:

1. Separacién de totalitarios y corruptos.
2. Restitucién del orden en las Universidades.

4 , L . o
En el capitulo siguiente analizaremos a la estrategia discriminadora como la otra
articulacidn presente.
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3. Fortalecimiento de los valores morales y civicos (donde se
incluye la sustitucion de la asignatura ERSA por “Formacién Mo-
ral y Civica” en la escuela media)

4. Integracién de la familia y la comunidad en el proceso educa-
tivo (donde se incluye su importancia en la “transmisién sistemdti-
ca de los valores de la moral cristiana y de la tradicién nacional”).

5. Refuerzo de la accién del Instituto Nacional de Crédito Edu-
cativo para la Igualdad de Oportunidades.

Este discurso no estaba dirigido solamente a los funcionarios edu-
cativos. Notas en la prensa, circulares, disposiciones y reuniones con-
vocaban a los docentes y directivos a salir de la “desidia e indiferen-
cia’ y a velar por la Patria denunciando a sus compafieros y cuiddn-
dose de utilizar bibliograffa sin haber corroborado su ideologfa. A su.
vez, hacfan continuas apelaciones a los padres para que controlaran
las actividades escolares de sus hijos. Las revistas que por entonces
publicaba Editorial Addntida —como Gentey Para T, dirigidas res-
pectivamente por Chiche Gelblung y Luisa Delfino— mostraban un
apoyo constante a la dictadura y se sumaban a sus campafias de iden-
tificacién de “subversivos”. Por ejemplo, se les aconsejaba a los pa-
dres que prestaran atencidn a los términos que usaban sus hijos y a
las conversaciones que tenfan, que revisaran tareas, carpetas, apuntes
y cuadernos, y que supieran qué lefan dentro y fuera de la escuela. Se
les alertaba que se cuidaran de los docentes y preceptores que daban
a leer “literatura comprometida” y “novelistas latinoamericanos”, que
usaban las horas libres para difundir ideologfa, que pedian a los alum-
nos que comentaran en clase recortes periodisticos “que nada tienen
que ver con la escuela”, o que estimulan el trabajo en grupo en detri-
mento del esfuerzo y la responsabilidad personal. Los padres debfan
“vigilar, participar y presentar las quejas que estimen convenientes” .

En una “carta Abierta a los padres” publicada por Gente en di-
ciembre de 1976, y firmada por “un amigo”, se sostenfa que la
subversién habia horadado el sistema educativo introduciendo pric-
ticas como las siguientes:

“Se llegé a proponer un sistema curioso: que los alum-

nos se calificaran mutuamente, o bien que se les

0 Véase, por ejemplo, Para T3, enero de 1977, Editorial Acldntida, de donde se
han tomado los entrecomillados.
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promediaran las notas. Ejemplo: su hijo, con esfuerzo
y tal vez sacrificio, estudiaba y sacaba un 10. Un com-
pafiero de su hijo, que no estudiaba y se pasaba el dia
pintando carteles guerrilleros, sacaba un 1. Pero como
estaba prohibido ‘estimular la competencia capitalis-
ta, el 10 de su hijo se dividia por 2, y asf le tocaban 5
puntos al vago guerrillero, que ademds gozaba de todas
las ventajas de una universidad gratuita, la que usted,
con sus impuestos, les regalaba. Le puedo contar cien o
mil casos similares. Pero creo que es suficiente”.

La represidn se constituyé en las antipodas de la educacién al
negar la posibilidad de “redencién” del otro. La metdfora médica
utilizada para hablar de la situacién del pais como un cuerpo al que
habia que curar de la infeccién que lo atacaba, producida por “el
virus de la subversién”, reforzaba esta situacién. Los focos de con-
tagio y los ya contagiados debian ser eliminados y aniquilados para
proteger a los todavia sanos; y a estos tltimos debia ensefiarles a
prevenirse de la enfermedad y a fortalecer sus defensas

Los documentos del archivo BANADE |

En el afio 2000, por casualidad, un empleado del Ministerio del
Interior encontré en las bévedas del ex Banco Nacional de Desa-
rrollo (BANADE, de allf su nombre)*! el (mal) llamado “Archivo
BANADE”. El mismo es un conjunto desarticulado e incompleto
de diversos documentos que dan cuenta de persecucién ideolégica
llevada a cabo en esos afios. Ese maremagnum de copias en papci
carbénico, remitos, elevaciones, borradores, denuncias, fotocopias,
gruesas carpetas y expedientes incompletos, exuda el horror de un
“plan sistemdtico de escala nacional de represién de la cultura”?
que iba desde los programas televisivos, las funciones de circo y la

' En la actualidad, el archivo se encuentra dentro del archivo general de la
CONADEP (Comisién Nacional sobre la Desaparicién de Personas), donde lo
consultamos nosortros. Al respecto, queremos agradecer, a sus empleados, que nos
atendieron con un cuidado destacable, y a Judith Gociol y Herndn Invernizzi,
que nos orientaron en su bisqueda.

52 Invernizzi, Herndn y Gociol, Judith, 2002, Op. Cit.
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“banalidad del mal”®® burocréitica que ademds de justificarse a sf
misma, decidia sobre la produccién —y en muchos casos la vida—de
personas vinculadas a la cultura y la educacién.

Los sectores més duros del gobierno dictatorial tildaban a las
politicas represivas desarrolladas por el Ministerio de Educacién
como “blandas” a partir de la caracterizacién como espacio de sub-
versién real y potencial que le asignaban al sistema escolar. Por ejem-
plo, el Informe Especial n° 10 fechado en octubre de 1977 sobre “La
subversién en los medios culturales” que se encuentra en ese Archivo
sostiene, respecto al Ministerio de Cultura y Educacién”, que

“En el Consejo de Educacién se desempefia una comi-
sién de fiscalizacién del libro de lectura escolar. Hay
algunas leyes de vieja data, que hacen al tema, pero que
no se cumplimentan. En este momento y con las nue-
vas autoridades se estd encarando seriamente el proble-
ma, en procura de hallarle solucién”.

Por eso los organismos de seguridad buscaban controlarlo como
a otros espacios publicos y privados, a la vez que hacerse cargo de
las funciones que consideraban que el Ministerio de Educacién rea-
lizaba en forma incompleta. De esta tarea da cuenta el archivo en
analisis, que presenta informes de casos concretos que parecen no
dejar nada suelto —ya que incluye libros de texto, mapas, notas de
la prensa, tapas de carpetas y figuritas de coleccién—, propuestas de
accionar y legislacién, informes de situacién y clasificaciones de los
hechos “subversivos” que debfan ser censurados.

Una primera lectura de ese material podria llevar a figurarnos un
delirio represivo sin fin ni normas que atacaba todo aquello que
sonara a cultura sin mayores miramientos ni consideraciones®. Por
ser todo potencialmente subversivo, se decidia qué lo era de hecho
y se actuaba en consecuencia. La frase “Cuando escucho la palabra

53 Arendt, Hannah: Eichmann en Jerusalem. Un estudio sobre la banalidad del mal,
Barcelona, Lumen, 1963.

% Por ejemplo, hay una carpeta dedicada al anélisis ideolégico y la potencialidad
subversiva de Chico Carlo de Juana de Ibarbotou.

. . - L SR
ubicacién de los Hoteles Alojamientos en las distintas provincias, js, .

pasando por la prensa escrita y los libros, y pone en manifiesto una st
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cultura saco mi revélver” —atribuida a Joseph Goebbels, jefe del
Propaganda del nazismo- pareciera también poder aplicarse aqui.
Pero como en ese caso, aquf también es posible identificar regulari-
dades en su accionar. De ellas nos ocuparemos a continuacién a
partir del anilisis de parte de ese material ya de por si disperso.

Las acciones por las cuales se podia iniciar la investigacién de
alguna obra son multiples, y abarcaban a todo el pais. En algin
momento eran derivadas al Departamento de Publicaciones del
Ministerio de Interior a cargo del abogado y Teniente Coronel reti-
rado Jorge Eduardo Méndez, que daba lugar a la apertura de un ex-
pediente, generalmente tildados como “secretos” o “confidenciales”.

En la mayoria de los casos eran los propios funcionarios del
gobierno quienes pedian la investigacién. Por ejemplo, en una car-
ta enviada por el Ministerio de Gobierno, Justicia y Educacién de
la Provincia de Salta el 8 de enero de 1979 al Coronel Vicente
Manuel San Romdn, Director General de Seguridad Interior, y con
el sello de “Secreto”, se sostiene:

“Tengo el agrado de dirigirme a Ud. para poner en su
conocimiento que en la localidad de Apolinario Saravia
se ha detectado que la Sefiorita Rosa Coronel, que se
desempena como maestra en la Escuela de Agua Sucia
y como docente del colegio secundario de esa locali-
dad, entregaba a los alumnos para su lectura, instandolos
a mantener reserva ante sus padres, ejemplares de ‘Nue-
vo Siglo-Mundo. La historia tem4tica del Siglo XX~

2.2 »n

‘Los medios de Comunicacién de mis

O este otro: El 28 de junio de 1977 el Capitdn de Navio I M

Jorge Mantovani, Director A. IV, de la SIDE (Secretaria de Inteli-
gencia del Estado), elevé a Jorge Mendez el Parte de Informacién
n° 15/77 (A.1V.1) Asunto: Tapas de carpetas escolares con propa-
ganda”, en la que sostiene:

“Se ha detectado en los comercios de venta de dtiles
escolares cercanos a escuelas primarias y secundarias de
la Capital Federal, la oferta de venta de tapas para car-
petas que en su cara externa principal representan el

frente de un atado de cigarrillos de marcas norteameri-
canas (L&M, MORE, etc.)”
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En otros casos, la investigacién era iniciada por las propias ofici-
nas de control. Un Informe del 25 de octubre de 1977, sobre el
libro “Educacién Sexual Infantil”, calificado como “Reservado” y
firmado por el Doctor Tulio R. Suaiter —~Asesor— comienza de la

siguiente forma: .

“Este libro lo mandé a comprar el General (Ruiz Pala-
cios) al verlo en una libreria de la calle Callao y en ra-
z6n de haber visto otros de Librerias Fausto que esta-
mos analizando”.

Otras opciones son denuncias realizadas por “ciudadanos comu-
nes”®. Por ejemplo, el 8 de enero de 1980, Jorge Federico Taussig,
envia una nota al ministro del Interior Albano Hardindeguy en la

que sostiene:

“El viernes ppdo. y en 4nimo de hacer un obsequio aun
adolescente de mi familia, fui a buscar algunos libros.
Entre otros —y confilando tanto en la librerfa (la buena
y acreditada LIBRERTA GENERAL DETOMAS PAR-
DO) como en el sello editorial (EDITORIAL SUDAME-
RICANA) separé el libro ‘EN LA PATAGONIA’ de
Bruce Chatwin, impreso en 1979 por EDITORIAL SUD-
AMERICANA de Humberto I 545, Buenos Aires.
Finalmente, antes de hacer el paquete para regalar decidi
dar un vistazo a los libros previamente seleccionados, y
digo felizmente porque de lo contrario hubiera obsequia-
do a alguien a quien quiero como a un hijo un libro que
contiene capitulos como los que, xerocopia, adjunto”®

% Otro ejemplo interesante es el libro El Frasquito de Luis Gusmén: Ensu ree.diciéln
de 1984, su autor recuerda la escena en la que en 1977 aparecié en su hbrerl.a
como de la nada una censora miembro de un Comité de Moralidad de la Muni-
cipalidad y le exigié la entrega de un ejemplar de su libro. Pocos dias después, un
decreto municipal lo calificaba como “inmoral”. o

3¢ Aclaremos que en ellas se hace referencia a los hechos de la Patagonia Trgica de
la década del 20. A mano -no se distingue la firma—, se agrega “agradec.er y
destacar cooperacién. Ojald todos los argentinos procédieran.con'qo usted. El libro
pasa a ser estudiado y analizado por el Departamento 'Pul:thcaaones de este MI
que debe velar sobre el contenido ideolégico de las publlc?flones como esta”. Mds
abajo, se agrega “contestado”. No tenemos mds informacién sobre el tema.
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Un dltimo caso se inicia en notas de prensa. El parte de inteli-
gencia n° 63 del Ministerio de Cultura y Educacién del 13 de sep-
tiembre de 1978, calificado de “estrictamente secreto y confiden-
cial”, firmado por el Coronel Agustin Valladares, sobre el asunto:
“utilizacién del libro Dios es fiel en el Instituto Paula Montal (Cap.
Fed)”, sostiene que:

“E1 09 y 11 Set 78 el vespertino LA RAZON de la
Capital Federal, publicé dos comentarios de fuerte tono
critico sobre la utilizacién de este libro en estableci-
mientos educativos catdlicos (se agregan ambos articu-

los como ANEXOS 1y 2).”

Hay también algunos temas que parecen obsesionar a los censo-
res, comprendidos como atentados a valores “sagrados e intoca-
bles” —la patria, la soberania o el “ser nacional”—, contra lo que la
subversién desataba todo su arsenal degradatorio. La mayoria se
refiere al respeto a “nuestra idiosincrasia, a la moral publica y al
decoro” y al peligro de difusién de ideologias contrarias a la nues-
tra. Para la mirada del censor, estos dos fenémenos eran conjuntos
y se retroalimentaban: degradacién moral y subversién eran las dos
caras de una misma moneda.

En distintos documentos se presentan formas de categorizacién
del material a analizar. Una nota enviada al Capitdn de Navio “Car-
los P. Carpintero” —no puede identificarse quién la envié—, del 2 de
mayo de 1979, presenta las siguientes férmulas para la clasificacién
ideoldgica de las publicaciones:

“Férmula 1. Carece de referencias ideolégicas contra-
rias a los principios sustentados por nuestra Constitu-
cién Nacional.

Férmula 2. Contiene referencias ideolégicas que aten-
tan contra los principios sustentados por nuestra Cons-
titucién Nacional.

Férmula 3. Propicia la difusién de ideologias, doctri-
nas o sistemas politicos, econémicos y sociales tendien-
tes a derogar los principios sustentados por nuestra
Constitucién Nacional”.
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En términos morales, una hoja suelta presenta la siguiente
categorizacién que articula sexualidad y subversién:

“Obsceno (pornogréfico) Es todo aquello que tiene por
finalidad ensalzar lo erético y lo libico (sic) y que tien-
de a excitar los instintos groseros y los bajos apetitos
sexuales, ultrajando el pudor puiblico y las buenas cos-
tumbres. No es requisito de lo obsceno el estimulo
artificial y fuera de lo que manda la sana satisfaccién
sexual, pues también lo es lo que produce desagrado,
repulsién y rechazo.

Inmoral. Es el pariente menor de lo obsceno en el en-
tendimiento de que todo lo obsceno es inmoral, pero
no todo lo inmoral es obsceno.

Caracteres de lo inmoral: cuando la impronta caracte-
ristica es el hedonismo, o sea la inmoralidad por la in-
moralidad misma, el placer por el placer mismo, cuan-
do no hay otro fin que el de ser licencioso, etc. O sea
cuando nos encontramos ante un caso donde la inmo-
ralidad es un fin en si misma, donde lo que se exacerba
es el placer, el goce sensorial.

Inmoralidad subversiva. Cuando por via de lo inmoral
se trata de provocar desprecio por la vida, la sociedad,
la condicién humana, la familia, los valores éticos y la
tradicién nacional”.

Uno de los temas sobre los que mas informes hemos encontrado
es el control cartogrifico del material reproducido, mucho més ain
si el mismo era de publicacién extranjera. El memorando 01 sin
fecha —suponemos de 1977~ calificado como “secreto” sobre la Re-
vista en Fasciculos “500 Pueblos” editada en Barcelona, sostiene:

“(...) En su pagina 123 incluye un mapa de la Reptbli-
ca Argentina sin haber cumplimentado las normas del
Decreto n° 8944, art. 3ro., es decir sin la intervencién
del Instituto Geogréfico Militar, configurando en conse-
cuencia las infracciones previstas en dicha norma legal”.

En una nota enviada por el Cnel. (R.E.) José Ruiz Palacios, sub-
secretario del Interior al Sr. Administrador Nacional de Aduanas
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sin fecha —aunque posterior a 1980— se le eleva una lista de seis
publicaciones ~la mayorfa extranjeras—a fin de que tome las medi-
das necesarias para impedir su ingreso al pais por no cumplir con lo
establecido en el Decreto n® 8944/46, que establecia la obligacién
de que todos los mapas impresos fueran aprobados por el Institu-
to Geogrdfico Militar

Imbuido de xenofobia y chauvinismo, Ruiz Palacios advierte sobre:

“La introduccién en el pafs de obras procedentes del
extranjero —preferentemente diccionarios enciclopédi-
cos o similares— que contiene errores cartograficos y/o
escritos que por ser falsos afectan nuestra soberanfa te-
rritorial, (y) y alteran con menoscabo este patrimonio”.

Diversos elementos de la ideologfa cultural de la Dictadura se
anudan en estos ejemplos: la asimilacién de la nacionalidad al terri-
torio, su “ataque” como una lesién a la soberania ~mé4s atin cuando
es realizada por extranjeros—, y el incuestionable discurso de la “de-
fensa” sobre las zonas atacadas por las insaciables potencias extran-
jeras, como las fronteras y las llamadas “partes insular y ocednica”
de la Argentina®. La imagen de un enemigo externo y poderoso,
un “otro portador de todo mal”**, se materializaba en las publica-
ciones que daban imdgenes distorsionadas y no aprobadas por la
autoridad pertinente de la Argentina.

Represién 24 horas por dia

A continuacién, presentaremos con cierto detalle cuatro medi-
das concretas que englobamos dentro de la estrategia represiva como
una forma de desplegar el abanico del horror de aquellos afios. Ellos
son: a. la Operacién Claridad, b. la censuras de libros, c. El docu-

¥ Cabe recordar que la geografia escolar, en especial mediante los programas y los
libros de texto, ya desde tiempo atrds ensenaba como incuestionable la soberania
argentina sobre esos territorios sin que haya decisiones internacionales firmes al
respecto.

*® Duschatzky, Silvia y Skliar, Carlos Lz diversidad bajo sospecha. Reflexiones sobre
los discursos de la diversidad y sus implicancias educativas, Rosario, Cuadernos de
Pedagogia Critica, Marzo-Abril, 2000.
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mento “Subversién en el 4mbito educativo. Conozcamos a nues-
tro enemigo”, y d. el disciplinamiento cotidiano.

_aj)Lg Operacién Claridad

En 1976 se cred en el Ministerio de Educacién de la Nacién al 1§32
Area de Recursos Humanos y, luego la Asesorfa de Comunicacién |,
Social, nombres de cobertura dados a los organismos respectivm@iﬁ&-
de control, censura y represién del personal y del material utilizadoasa
en las escuclas. En 1978, al mando del coronel Agustin C. Vallada-
res y bajo la'reﬁi(;ri»sabilidad,,di,recta de Roberto Viola, se llevé a
cabo la denominada “Operacién Claridad”, eufemismo para deno-
minar a un conjunto de acciones de espionaje e investigacién de
funcionarios y personalidades vinculadas con la cultura y la educa-
cién. Por otra parte, el trabajo conjunto con organismos no educa-
tivos —como el Ministerio de Interior, la Secretarfa de Inteligencia
del Estado (SIDE) o Encotel (servicios de correo)— sefiala la pre-
sencia de una estructura compleja de control, represién y censura.

Sus acciones iban desde la investigacién personal de estudiantes,
docentes y directivos (lo que dio lugar a buena cantidad de inhabi-
litaciones y cesantfas, y probablemente también a encarcelamien-
tos y desapariciones) hasta el control del material escrito que se
usaba en las escuelas. Su accionar era semisecreto, y se basaba prin-
cipalmente en delaciones e investigaciones por personal especifico.

Por ejemplo, una ficha firmada por el propio Viola daba las siguien-
tes indicaciones para “detectar y secuestrar bibliografia marxista e iden-
tificar a los docentes que aconsejaban libros subversivos™:

“1) Titulo del texto y la editorial.

2) Materia y curso en el cual se utiliza.

3) Establecimiento educativo en el que se detectd.

4) Docente que lo impuso o aconsejé.

5) De ser posible se agregard un ejemplar del texto.
Caso contrario, fotocopias de algunas pdginas, en las
que se evidencia su cardcter subvetsivo.

6) Cantidad aproximada de alumnos que la emplean.
7) Todo otro aspecto que considere de interés™>’.

* Gociol, Judith, 2000, Op. Cit,
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plieran sus érdenes. Asi las recuerda Rubén Cucuzza:

Lerier “Valladares
& vz Fue en 1978 en el salén de actos del Colegio San José
?"3 & %00, dela Capital Federal debajo de una béveda cubierta de
‘{\“ t? ‘;‘" * pinturas renacentistas.
Qur ey fiabfa concurrido como Rector apenas electo de un
etent  Instituto de la Provincia de Buenos Aires luego del fa-
Loy llecimiento del Prof. Juan Domingo Miselli el ante-
rior rector.
A pesar de que el sal6n estaba a oscuras, por las hendijas
de luz del retroproyector se podia ver que el coronel
estaba con uniforme de fajina y con anteojos oscuros.
En el salén, los rectores y rectoras de la ensefianza pri-
vada, en su gran mayoria monjas y sacerdotes, escucha-
ron en silencio al coronel cuando agitando una revista
Redaccién lanzé improperios contra su director Hugo
Gambini acusdndolo de marxista, subversivo y otras
del mismo tenor.
El coronel estaba exasperado.
En una rdpida revisién retrospectiva de la historia de
las ideas en occidente fustigd a Mao, a Marx y a Freud,
al racionalismo iluminista dieciochesco, a Descartes por
haber inventado la duda, a Santo Tomds por atreverse a
intentar fundar la fe en la razén y se quedé en San
Agustin, en el concepto de guerra santa y en el de la
guerra justa que enarbolaron los conquistadores espa-
fioles para imponer la encomienda y la evangelizacién.
El coronel estaba furioso porque desde la primera re-
.unién en 1977, no habia recibido ninguna denuncia a
pesar de que habia dado no sélo los teléfonos del Mi-
‘nisterio sino los de su domicilio particular.
—¢Quiere decir que ni siquiera sospechan? —espectaba
enojado y agregaba:
—Mientras Uds. estdn en la tranquilidad de sus despa-
chos nosotros hemos matado, estamos matando y se-

Ademds de esto, Valladares llevaba a cabo reuniones con directi-
vos de los establecimientos educativos a fin de lograr que se cum-
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guiremos matando. Estamos de barro y sangre hasta aqui

~dijo sefialando sus piernas mds arriba de su rodilla.

Sefalé con el dedo al auditorio silencioso y grité:

—;Basta de ombligos flojos!

Pasaron después una serie de acetatos con graficos per-

tenecientes al folleto ‘Conozcamos a nuestro enemigo.

Subversién en el dmbito educativo’. Folleto que fue

entregado a los presentes.

Y en el cierre hubo un documental filmado sobre las ac-

ciones del ejército contra la guerrilla en Tucumdn.

Finalmente, toda esa masa comenzé a abandonar el salén

en silencio, caminando sin mirarse, hacia la puerta lenta-

mente, concientes del terror en la piel porque en un afio < 3; il

no habfan denunciado a ningtin docente de sus escuelas™® =y con-

' Rohbarel
El enojo de la bestia no quedé ahi. Invernizzi y Gociol(’l\f‘g;&

referencian la Directiva del comandante en Jefe del Ejército n° 507/ ogra-
78, en el que se sostiene como problema “no haberse logrado la% '\
total comprensién del problema (la denuncia de docentes y perso—mr_\!il\;
nal laicos y confesionales presuntamente subversivos) por parte dem 72
los rectores, decanos, supervisores y docentes de todos los ciclos de
ensefianza quienes se han mostrado poco dispuestos a asumir tareas
y responsabilidades acordes con las exigencias que impone el Pro-

ceso de Reorganizacién Nacional”®.

@La censura de libros

Como el resto de los sistemas autoritarios, la dictadura argenti-
na también mostré una especial desconfianza por los libros. El es-
quema represivo que presentamos mds arriba implicaba que todo
material escrito que ingresara a la escuela debfa demostrar su ino-
cencia, cuya aduana se volvié mucho més dura que en otras épocas.

% Distribuido por la lista Pedagogia Critich (www.Eedcritica_sz}}}ggg_rgggws.“coT;a{) )
el 13 de marzo de 2005. Queremos agradecer a su autor el permiso a reproducirlo.
¢ Invernizzi, Herndn y Gociol, Judith, 2002, Op. Cit. Pdg. 108.

¢ Hubo también rectores que respondian a sus pedidos. Garano y Pertor dan
cuenta de la fluida comunicacién que tenfa Valladares con las autoridades del Co-
legio Nacional de Buenos Aires. Garano, Santiago y Pertot, Werner, 2002, Op. Cit.
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Todo texto fue considerado peligroso por definicién, y diversos y
poderosos mecanismos de control se pusieron en accién para evitar
sus efectos de “penetracién ideoldgica”.

El folleto “Subversién en el 4mbito educativo. Conozcamos a
nuestro enemigo” —al que nos referiremos con mds detalle ms ade-
lante en el punto siguiente— presenta la siguiente caracterizacién de
la renovacién de la literatura infantil:

“(Se advierte) una notoria ofensiva marxista en el drea

de la literatura infantil. En ella se propone emitir un
tipo de mensaje que parta del nifio y que le permita
‘autoeducarse’ sobre la base de la libertad y alternativa.
Teniendo en cuenta estas bases esenciales, las editoria-
les marxistas pretenden ofrecer. ‘Libros dtiles’ para el
desarrollo, libros que acompafien al nifio en su lucha
por penetrar en el mundo de las cosas y de los adultos,
que los ayuden a no tener miedo a la libertad, que los
ayuden a querer, a pelear, a afirmar su ser. A defender
su yo contra el yo que muchas veces le quieren impo-
ner padres o instituciones, conciente o inconsciente-
mente, victimas a su vez de un sistema que los plasmé
o traté de hacer a su imagen y semejanza” (p. 49).

Esto condujo a la prohibicién de una buena cantidad de libros
destinados al pablico infantil como Un elefante ocupa mucho es-
pacio, de Elsa Bornemann, Nifios de hoy, Nuestros muchachosy El
amor sigue siendo nifio de Alvaro Yunque, La rorre de cubos de Laura
Devetach, M: amigo el Pespiry Cinco patas, de José Murillo, Cuentos
para chicos, de Jacques Prevert, El nacimiento, los nifios y el amor de
Agnes Rosenthal, Cinco dedos del Colectivo libros para nifios de Ber-
lin, y hasta E/ Principito de Antoine de Saint Exupery. Podemos pre-
sentar al respecto la siguiente 16gica de categorizacién de estas pricti-
cas de censura:

-Uso de conceptos “impropios”, “peligrosos” y “amorales” (“li-
bertad sexual”, “sindicalizacién”; “liberacién”, “lucha de clases”,
‘(b 2.0 K l . » o« 2. . ”» <« 7 » LK

urguesia’, “proletariado”, “América Latina”, “explotacién”, “in-
justicias sociales”, “feminismo”, “métodos anticonceptivos”, “Ter-
cer Mundo”, “vientre”, etc.). (v.g. “El nacimiento, los nifios y el
amor”, de Agnes Rosenthal)
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-Lecturas que propugnan un cuestionamiento a “nuestra escala de
valores tradicionales” (familia, religién, nacionalidad, tradicién, auto-
ridad paterna, propiedad privada, “buen gusto”, “lenguaje correcto”,
cte.) (v.g. Cinco dedos del Colectivo libros para nifios de Berlin).

-Bibliografia producida por grupos catélicos vinculados a la
Teologia de la Liberacién®. (v.g., Dios es fiel de Beatriz Casiello).

-Textos que demuestran “ilimitada fantasia”, que tratan temas

q q
. (€9 M » {4 . : M «»

alejados de “nuestra realidad” y de “nuestra idiosincrasia”, o que
muestren aspectos “sérdidos” de la vida (pobreza, migracién, anal-
fabetismo, pesimismo) o “inconvenientes para la infancia” (v.g. “La
torre de cubos”, de Laura Devetach).

Como sefiala Spregelburd histéricamente el Estado habia esgri-
mido motivos principalmente “pedagégicos” y no “politicos” o
“ideoldgicos” para la desaprobacién de un libro por parte de Co-
misiones dependientes del Consejo Nacional de Educacién —6rga-
no oficial encargado de esa funcién—, lo que buscaba dotar a la
accién de cierto matiz cientifico y objetivo®. Si bien esto habia
sido interrumpido en diversas épocas —valga como ejemplo tanto
la promocién como posterior prohibicién de los llamados “libros
peronistas” en la década del 509, en la Dictadura el control ideo-
l6gico fue puesto en primer plano, por lo que no fueron sélo los
expertos quienes podian llegar a prohibir un texto®.

En lugar de las comisiones del suspendido CNE, en 1979 se creé
a nivel nacional la Comisién Orientadora de los Medios Educativos
dependiente de la Secretaria de Educacién que tenfa ingerencia prin-
cipalmente a nivel medio y superior, cuyas funciones eran determi-
nar la aprobacién o la observacién de textos, bibliografia y otros
medios did4cticos, y elaborar listas del material recomendado.

% Como ya sostuvimos en la Introduccién, la importancia de este tema amerita
estudios especificos. Para una primera aproximacién, remitimos a Invernizzi y
Gociol (2002) y al capitulo 8 (“La Iglesia perseguida”) de MIGNONE (1999).
¢ Spregelburd, Paula “;Qué se puede leer en la escuela? El control estatal del
texto escolar (1880-1916)” en Cucuzza, Rubén y Pineau, Pablo (comp.): Para
una historia de la ensefianza en la lectura y la escritura en la Argentina, Buenos
Aires, Mifio y Ddvila, 2002.

 Véase al respecto Colotta, Pablo, Cucuzza, Rubén y Somoza Rodriguez, Mi-
guel: “Textos y lecturas escolares durante el primer peronismo. Evita también fue
palabra generadora” en Cucuzza, Rubén y Pineau, Pablo, 2002, Op. Cit.

% Véase més adelante los ejemplos presentados en el punto c. Archivo Banade.
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Godoy y Broda® sostienen que el control de la lectura en las
bibliotecas del 4mbito universitario circulé por un circuito de cen-
sura (mediante la prohibicién de ciertos textos, la negacién u omi-
sién de acceso a ciertos materiales conservados y el disciplinamiento
del acceso a la consulta) en articulacién con un circuito de violen-
cia (mediante la desaparicién de libros incluidos en los catdlogos
previos por “baja” o “transferencia”’, quema de textos y otras for-
mas de destruccién de ejemplares).

En el nivel medio hubo también una buena cantidad de libros
prohibidos y escondidos. Entre ellos se encuentran todos los textos
de la derogada materia Estudio de la Realidad Social Argentina
(ERSA), el manual Las edades moderna y contempordnea de Juan
Bustinza y Gabriel Rivas de editorial Kapelusz, y Le francais et la
vie de Gaston Mauger y Maurice Brezeure, éste dltimo editado en
el extranjero®®.

También fue prohibido el libro Esquemas de Literatura Espafio-
la de Martha Ferndndez de Yacubsohn y Lucila Pagliai editado por
Kapelusz. En 1977 apareci$ Literatura Espafiola, sélo firmado por
Ferndndez de Yacubsohn. Milena Badia, profesora de literatura de
esos afios, reconstruye la siguiente historia:

“(con otra colega comparamos ambas ediciones) y en-
contramos lo siguiente:

-En la pdgina 23 de la edicién prohibida aparece el ‘Ro-
mance del prisionero’ (siglo XV) y un fragmento de
Miguel Herndndez que habla sobre la libertad. En la
pagina 23 de la edicién nueva, esos textos fueron re-
emplazados por el ‘Romance del enamorado y la muer-
te’, y una poesfa de Bécquer, evidentemente menos pe-
ligrosas para las mentes juveniles”.

-En la edicién prohibida aparece el poema ‘La poesia es
un arma cargada de futuro’ de Gabriel Celaya, de hon-

¢ Godoy, Cristina y Broda, Vanina (2003) “El poder de la palabra bajo vigilancia
en la universidad publica de la dictadura”, en Kauffmann, Carolina (dir.) Dicta-
dura y Educacién. Tomo 2. Depuraciones y vigilancia en las Universidades Nacio-
nales Argentinas. Buenos Aires, Mifio y Ddvila,

68 Véase al respecto los detallados andlisis de cada caso en Invernizzi, Herndn y

Gociol, Judith, 2002, Op. Cit.
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do contenido ideolégico. En la edicién posterior, este
poema se reemplaza por ‘Elegia’ de Miguel Herndndez™®.

En el caso de la formacién docente, el expediente n® 52887/78
del 17 de octubre de 1978, firmado por Albano Harguindeguy
como Ministro interino de Cultura y Educacién, prohibe el uso de
la obra de Paulo Freire en los institutos de formacién docente de
nivel nacional. _

No hemos encontrado casos de prohibicién de libros de lectura
para la escuela primaria, tal vez porque los cambios producidos en
ellos en los dltimos tiempos no eran considerados “peligrosos” por
la dictadura. De todas maneras, a las escuelas primarias llegaban
listas de libros “aprobados” o “recomendados”, de donde se deducia
que los que alli no se encontraban estaban censurados de alguna
manera’®.

La dictadura revitalizé el mecanismo de aprobacién de los tex-
tos por parte del Estado para poder ser usados en las escuelas”'. La
transferencia de las escuelas a las jurisdicciones en las que se halla-
ban habilité un nuevo mosaico de aprobaciones para ese nivel por
parte de los distintos poderes locales que limité el imperio de las
previas otorgadas a nivel nacional. Por eso, algunos libros tuvieron
que esperar su aprobacién por largo tiempo’?, otros vieron limita-

¢ En Programa Jévenes y Memoria (s/f) Tomen distancia. Educacién y autoritaris-
mo. Las escuelas de Pergamino bajo la dictadura militar argentina. Pergamino.

™ Por ejemplo, la Circular General n° 24 de la Direccién de Educacién Primaria
del Ministerio de Educacién y Cultura de la Provincia de Buenos Aires de 1980,
presenta una lista de aproximadamente cincuenta libros de lectura aprobados
para su uso por la Comisién Técnica ad hoc de acuerdo a los siguientes aspectos:
“contenidos, metodologia, presentacién grafica, aspectos formativos, morales, ci-
vicos, sociales y estéticos, preservando con esta accidn los principios fundamenta-
les que informan (sic) la educacién primaria bonaerense, sus fines y objetivos”.
' Sobre el origen de este dispositivo, véase el trabajo de Spregelburd, Paula,
2002, Op. Cir. Hasta la década de 1960, era comtn que los libros de texto
aclararan en su portada en forma destacada que habian sido aprobados por el
Estado. Luego esto comenzé a ser puesto en un lugar menos importante y hasta
quitado de los créditos, lo que sefiala el debilitamiento del dispositivo.

7 Pdginas para mi, de Beatriz Tornadt, Zulema Cukier y Rosa Maria Rey, represen-
rante de la linea renovadora y editado por Aique en 1976 antes del inicio de la
dictadura, fue aprobado por Entre Rios en 1979, y por Cérdoba recién en 1983,
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da de hecho su circulacién dentro de las escuelas porno estar dentro
de la lista de “recomendados”, y otros debieron ser modificados
para poder continuar siendo editados como el libro de Literatura
Espafola para la escuela media presentado mds arriba.

Su caso paradigmdtico fue Dulce de leche, libro de lectura para
cuarto grado escrito por Beatriz Tornadi y Carlos Joaquin Durdn
para Editorial Estrada, aprobado por el Consejo Nacional de Edu-
cacién en 1973 y publicado por primera vez el afio siguiente. Esta
obra condensa muchas de las nuevas formas del texto que se venfan
gestando desde fines de la década del 50 como los cambios mate-
riales —nueva diagramacién y uso de la imagen— la desaparicién de
la importancia puesta en la elocucién, en la retérica y en el
disciplinamiento vocal y corporal del “buen lector”, el tratamiento
de nuevos temas en las lecturas, la sustitucién de los problemas
morales por problemas sociales como nudo de sus argumentos, la
inclusién de textos sin moraleja y con final abierto, y la pérdida del
tono moralizador explicito”. Tal vez estos cambios fueron los
motivos que lo volvié un éxito inmediato™.

Yest Lo B A
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v/ Linares, Marfa Cristina E/ libro de lectura moderno, continuidades y rupturas en
estudios comparados, ponencia presentada en ISCHE 25, San Pablg, Brasil (mimeo),
2003, T T -
74 “ Dulce de leche es un libro destinado a 4° grado y es un libro que tiene todavia
las caracterfsticas y formatos externos de estructura y la organizacién del conteni-
do tradicional del libro misceldneo. Es un libro que contiene discursos diversos,
temdticas diversas, de orden diverso. Pero que, para mi gusto, hace una propuesta
rebelde dentro de la canénico del libro de texto en ese momento, que tiene que
ver con romper con la distancia, incorporar la coloquialidad en el discurso y tomar
muy en consideracién al receptor y ponerse mds cerca del chico de diez afios en
aquel momento. Nosotros, los coautores de ese libro, Carlos Durén y yo, lo que
hicimos un poco fue ser un poco irreverentes, desde el punto de vista discursivo,
es decir, darle espacio a las preguntas del chico, acercarnos al lector, al receptor,
ponernos al alcance de sus inquietudes, de sus intereses, tomar este tipo de temd-
tica. Y creo que, dentro de todo, nosotros decfamos en aquella época: “Vamos a
desalmidonar los libros de lectura”, porque eran formales y eran distantes. Pero,
como en aquel momento todavia la formalizacién estaba por encima en los libros
de la época, la cosa mis cliché, los lugares comunes de la literatura escolar se
habfan agotado. Nosotros ahi intentamos explorar un discurso mis coloquial, mds
cercano al chico y a sus intereses. Esto fue lo que hicimos en Dulee de leche”
! (Entrevista realizada a Beatriz Tornadd por Cristina Linares y Pablo Pineau, di-
iL ciembre de 2004-Archivo HISTELEA).

pomm
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Pero en 1976, ya empezada la Dictadura, la editorial solicité a
los autores que modificaran parte de los textos para una cuarta edi-
¢i6n por una objecién de las autoridades educativas sanjuaninas”.
Esta nueva versién fue aprobada por los Consejos de Educacién de
varias provincias, a diferencia de Ja edicién de 1974 aprobada sélo
por la instancia nacional. De esta forma, durante esos afios circula-
ron por las escuelas dos versiones distintas del texto con autoriza-
ciones distintas. Véase el siguiente ejemplo de los cambios sobre
un tema cldsico como la relacién entre la ciudad y el campo:

“Juan de la ciudad, Pedro del bosque (1974)

Vivia Juan en un departamento del piso nimero 15,
en el centro de la ciudad de Buenos Aires. Por la mafia-
na abria la ventana, y vefa techos, chimeneas, cables,
antenas de televisién, ropa tendida... todo gris...

;Canto de los pdjaros? Nada de eso: run run del ascensor.
Luego bajaba para ir a la escuela. Por la calle pasaban

" “En los primeros afios de la dictadura nos llamaron de la editorial y nos infor-
maron que habia una objecién severa y que o era controlado desde ese punto de
vista o era retirado de circulacién. Y era la época en que cuando retiraban el libro
lo retiraban con aurtor y todo. Nos miramos con Durdn, nos tragamaos un sapo,
nos costd tres dias tomar la decisién y dijimos: “Bueno, ;qué hay que arreglar?”
Porque creo que tuvimos miedo. Las objeciones fueron hechas llegar a la editorial
desde un funcionario muy alto que, si no era el gobernador, era el funcionario en
educacidén o algo asi de San Juan y tenia grado militar, y fue comunicada a noso-
tros por la secretaria de editorial. Esto fue todo hablado, 2 m{ nadie me lo escribié.
Si se lo escribieron a ellos yo nunca voy a saber. [...] Esto reflejaba un poco el lado
represor, fascista o el lado timorato de toda nuestra comunidad, porque nos criti-
caron pdgina por pdgina y yo creo que ellos rizaron el rizo. Es decir, que de San
Juan le llegé un ‘chicos corrijan esto’ y ellos hicieron mds. Y un ‘Chicos, corrijan
esto’ es porque era Estrada. Si hubiera sido otra editorial, no sé qué venfa...
Empezaron a hacer una lectura critica del libro. (Se molestaron) en encontrar
principios de subversién en cosas como las siguientes: habia una lectura donde
nosotros expresibamos la historia de una familia migrante por las cosechas, por-
que eran cosecheros y entonces, terminaba diciendo que el nifio no habfa tenido
la oportunidad de aprender a leer y escribir. [...] Pero el planteo tenfa que ver con
valorar la situacién de alfabetizacidn, darle valor a la alfabetizacién y darle valor a
la posibilidad de alfabetizarse. Todo lo demds que los nifios aprendemos con
conflicto. Y los conflictos eran los que no aguantaban. Cémo no habia final, no
aguantaban que no hubiera un final feliz. Porque decidn que si no a los chicos se
los cargaba de angustia, y que la angustia era subversiva” (Entrevista a Beatriz
Tornadd, Op. Cit.).
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los autos con motores rugientes, echando hunio. Cru-
zar era cuestién de mucho cuidado.

Por la tarde, de vuelta en su casa, vefa televisién. ;Irala
plaza? Quedaba muy lejos, y para hamacarse habia diez
chicos esperando. El pobre Juan pensaba qué bien lo
pasarfan los chicos que viven en el bosque.

Vivia Pedro en el bosque. En verano debia cuidarse de
la gran cantidad de mosquitos. En invierno hacfa frio:
mucho frio...

Apenas clareaba el dia, el gallo cantaba a todo pulmén
y lo despertaba. Antes de salir para la escuela en su bici-
cleta, tenfa que ordefiar la vaca, bombear agua, entrar
lefia para el fuego.

iQué bien debian estar los chicos de la ciudad! Pensaba
Pedro. Y los imaginaba yendo al cine, viendo televi-
sién y mirando vidrieras.

Mientras pescaba a la orilla del rfo, suspiraba.”

Juan de la ciudad, Pedro del bosque (1976)

Juan vive con sus padres en un departamento del piso
15 en el centro de la ciudad.

Por la manana abre la ventana y ve salir el Sol entre
techos y chimeneas.

Los ruidos de la ciudad suben desde la calle. Rodar de
colectivos, bocinas de automéviles

La escuela queda a sélo tres cuadras, dos seméforos. ..
Las hace casi corriendo junto con muchos chicos.

Por la tarde ve televisién en casa o va a la plaza a jugar
con sus amigos.

Los sébados, si llueve, van todos al cine.

A Juan le encantan su casa, sus compaiieros, su ciudad:
sin embargo piensa a menudo en Pedro y su casa del
bosque...

Pedro vive en el bosque, en una huerta. Apenas sale el
Sol, el gallo lo despierta cantando.

Medio dormido prepara el sulky y parte en €l para la
escuela, que estd lejos, a casi tres leguas. ..

En el camino recoge varios compafieros. La charla y las
risas les hacen olvidar el frio y las distancias.
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En su casa, Pedro ayuda a sus padres; ordefia, cuida la
huerta, da de comer a la aves. Le gusta hacerlo.
Muchas veces corretea con su perro favorito o pesca en
lalaguna. Entonces se acuerda de su amigo Juan, al que
espera apenas terminen las clases.

En cada lugar hay cosas liidas. Sélo es cuestién de sa-
ber descubrirlas y disfrutarlas. ”

Nétese como en la nueva versién han desaparecido los términos
¢ idcas que podrian resultar “incorrectos” para la infancia —“todo
gris”, “frio”, “mosquitos”, asociados a sensaciones desagradables—,
se fortalece el modelo familiar “cldsico” —se aclara que ambos pro-
tagonistas viven “con sus padres”— acorde con una visién de socie-
dad arménica y no conflictiva, una problemdtica “social” es
“remoralizada” de acuerdo a los viejos cdnones de los libros de lec-
tura, y se modifica la estrategia de argumentacién, que pasa de una
situacién dilemdtica abierta con preguntas incluidas a un texto com-
puesto por sentencias que se cierra en una maxima moralizadora.
Mientras que la propuesta de 1974 parece encuadrarse en la carac-
terizacién de la “ofensiva marxista” presentada por “Subversién en el
sistema educativo”, la de 1976 ya ha sido neutralizada. La nueva ver-
sién retoma elementos del modelo cldsico del libro escolar, con su
peso puesto en la moralizacién y el disciplinamiento de la lengua.

y El documento “Subversion en el dmbito educativo.

Coﬁé%?ﬁﬁzﬁb?ﬁwnygstro enemigo”

En 1977, el Ministerio de Educacién publicé un panfleto de
aproximadamente 80 pdginas denominado “Subversién en el 4m-
bito educativo. Conozcamos a nuestro enemigo”. De acuerdo a la
resolucién n° 538 del 27 de octubre de 1977, firmada por el titu-
lar de la cartera Juan José Cataldn e incluida en sus primeras p4ginas,
debia ser distribuido en todos los establecimientos educativos del
pais y dado a difusién a su personal docente y administrativo, y a los
alumnos en caso de considerdrselo adecuado. Los directivos y la su-
pervisién eran responsables del cumplimiento de estas medidas. En
1978 hubo una nueva edicién con diferencias graficas menores.

Su funcién era “lograr que los docentes conozcan mejor a los
enemigos de la Nacién y (...) que las generaciones venideras pueda
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decir de los educadores de hoy que cumplieron con su deber”, “erra-
dicar la subversién del 4mbito educativo y promover la vigencia de
los valores de la moral cristiana, de la tradicién nacional y de la
dignidad de ser argentino’, y “conformar un sistema educativo acor-
de con dichos objetivos”. Su exordio final concluye convocando a
los docentes a constituirse en “custodios de nuestra soberanfa ideo-
16gica”. Consta de cuatro partes (Conceptos Generales, Organiza-
ciones subversivas que operan en el ambito educativo, Estrategia par-
ticular de la subversién en el 4mbito educativo, y Construir el futu-
ro), a lo que se suman tres anexos: el primero trata de la “Estrategia
global del oponente”, y suma un apéndice de “Metodologia gene-
ral”; el segundo se Jlama “sinopsis histérica del movimiento estu-
diantil en las universidades”, y el tercero se denomina “Accionar del
oponente en los niveles preescolares, primario, medio y superior”.
El trabajo no presenta ninguna firma —aunque se aclara que “la
autorfa y origen del trabajo garantizan la informacién que contiene
[...] por provenir de fuente insospechable””¢, pero una lectura atenta

puede suponer que tuvo varios redactores, ya que junto a parrafos
de tono marcial y telegrafico tipico de fuentes militares sc encuen-
tran otros de tono mas académico, probablemente redactados por
profesionales de la educacién con un profundo conocimiento del
campo. A su vez, la presentacién y el cierre tienen una serie de
apelaciones al lector en tono de folletin melodramarico cargado de
adjetivos grandilocuentes e imdgenes trilladas como “bastaria la sola
debilidad de una generacién de argentinos para que el destino co-
min que los enlaza, legado de sus mayores, se convierta en un des-
dichado fracaso”, o “la incesante busqueda del ser nacional y la lu-
cha sin tregua por consolidar su conciencia, no reconoce final”.

El panfleto hace una detallada exposicién sobre la forma en que
la subversién actia dentro de todo el sistema educativo, detenién-
dose en cada nivel y privilegiando el universitario. Por ejemplo, los
“activistas” esgrimen los siguientes argumentos:

“Por el retiro de la policia de la universidad”
“Por la libertad de los obreros y estudiantes presos”

[...]

76 Los suponemos los organismos de inteligencia.y espionaje vinculados al General
Ramén Diaz Bessone, por ese entonces Ministro de Planeamiento de la Nacion.
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<« Z
-Que tal profesor no aprobé a tantos alumnos

”-Que no se realizan cursos nocturnos para los que tra-
bajan

”-Repudio a la dictadura |

”-exigir nuevo examen”

En su conjunto, el documento enuncia un discurso paranoico
por el cual la rotalidad de lo educativo es subversivo sin mayores
diferencias o matices. La cita recién presenta demuestra que enun-
ciados “politicos” como la libertad de los presos son puestos en la
misma bolsa que el reclamo “pedagégico” por un nuevo examen.
I\l enemigo lo ocupaba todo. Por eso, salvo frases vacfas y altiso-
nantes referidas a la “incesante bisqueda del ser nacional”, no tiene
casi enunciados propositivos. Como sostiene Marcelo Marifio en
¢l andlisis presentado en su trabajo incluido en este libro, “(el) do-
cumento es una pedagogia de la sospecha”. Tal vez por eso la revista
Cabildo, rgano de los sectores politicos ultramontanos, saludé su
aparicién, y no dudé en calificarlo de “el mejor documento oficial
jamds redactado por el Estado Argentino™”’.

La cita de Cucuzza presentada mds arriba demuestra que el mate-
rial fue distribuido dentro del sistema. También lo hemos encontrado
en varios archivos escolares. Pero el brulote tuvo también un derrote-

ro extrafio. En el Archivo Banade se encuentra la nota “estrictamente,
Albano Harguindeguy, Ministro de Interior, por parte del General de
Brigada Lino Domingo Montiel Forzano de la Gobernacién de
Tucumin. En ella le expresaba algunas observaciones criticas al docu-
mento “Subversién en el dmbito educativo” tendientes a evitar su di-
fusién dentro del sistema, a la vez que le adjuntaba una fotocopia.
Algunas de ellas se refieren a precisiones en la definicién de cier-

tos términos como “comunismo”, aunque se aclara que la necesi-
dad de sintetizar puede atentar contra la precisién de sus conteni-
dos. Por ello, se propone que el material sea utilizado sélo por aque-
llos que ya tienen un entrenamiento previo —como los integrantes de
las fuerzas de seguridad— y no dentro del sistema educativo.

Pero sobre todo, la nota advierte como pelig;(; ma)‘/?)r de su

"7 Cabildo, segunda época, afio I1I, n. 18. agosto-septiembre de 1978, pig. 29.

JSO WA

confidencial y secreta” n° 48/14 del 20 de mayo de 1978, elevada a:) Qf VMt
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difusién masiva que algunos profesores podrian utilizar esta situa-
cién para “desvirtuar el espiritu de la medida”, y usarlo para efec-

tuar proselitismo partidario comunista. Montiel Forzano saca el
siguiente célculo: -
“Ante un efectivo aproximado de educadores en la Re-
publica de 462.467, suponiendo que sélo el 5% pu-
dieran aprovechar esta circunstancia para desvirtuar el
espiritu de la medida y —en lugar de educar paras evitar
el comunismo, precedan a efectuar el proselitismo par-
tidario comunista— se habrd dado permiso a 23.123
adoctrinadores para trabajar la mente de los educandos

argentinos’ .

Harguindeguy envio la nota al Coronel Jorge Méndez de la
Secretarfa de Publicaciones, quien pasé el material a sus asesores.
Luego de su anilisis, elevé un informe que se hace eco de las obser-
vaciones presentadas por la gobernacién de Tucumdn, por lo que
concluye con la siguiente opinién:

“el suscripto entiende que tal como estd presentado,
este r‘nan‘ué‘fp‘e;e a disponer de elementos que funcio-
nen como antidoto contra la subversién en el 4mbito
educativo, dichos elementos no son suficientes, ni ade-
cuados a sus destinatarios. '

El manual presenta un defecto de método. Este defec-
to consiste en ofrecer en la mayor cantidad de p4ginas
la descripcién de la actividad subversiva en el campo
educativo, sin el inmediato y suficiente elementos
recritica, en cuyo caso podria ser usado como ‘instric-

clones a seguir’.”

A ello se agrega que la orientacién y encuadramiento de la co-
rrecta ubicacién mental del docente frente al fenémeno subversi-
vo, siendo breve ¢ incompleta, estén al principio y al final pero.no_
“dentro” de la informacién ofrecida.

" En sintesis, el manual informa mds sobre la subversién y menos
sobre las bases formativas, sobre la escala de valores, principios, etc.
que permitirdn al docente adherir primero y trasmitir después a sus
educandos. En tal caso, el citado texto no es instrumento iddéneo
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para cumplir los objetivos que se ha trazado la resolucién n° 538/77
ni, por cardcter transitivo, los enunciados correspondientes del PRN,
por lo que procede solicitar sea retirado de circulacién”.

El dossier se cierra con una nota de Méndez enviada al Ministro
J.J. Cataldn (n° 227 “S”, del 29°de junio de 1978), en la que le
solicita considere la posibilidad de que la citada edicién sea objeto
de revisién, y en su caso, se la retire de circulacién. Si bien no
sabemos qué respuesta obtuvo, suponemos que se le dio lugar cor-
tando su distribucién, pero sin retirar aquellos ejemplares que ya
habfan llegado a las escuelas. La nota de Cabildo ya citada denuncia
su falta de distribucién en los claustros universitarios y agrega que
“sin duda su edicién se hizo por compromiso, y que, una vez lanza-
da, se la hizo desaparecer bien rdpido (Ahora contestan que el folle-
to estd agotado)”. Como es esperable de su tono, elaboran una tesis
conspirativa para explicar ese hecho basada en el accionar de la sub-
versién en los propios pasillos del palacio Sarmiento.

" La historia que acabamos de contar se nos presenta como un ejem-
plo paradigmatico de la estrategia represiva. Un material concebido
como el mejor instrumento posible para combatir a la subversién
fue finalmente calificado de servir a la difusién de esa ideologfa. Como
generalmente les sucedia a los cazadores de brujas, “Subversién en el
dmbito educativo” termin padeciendo la sospecha y censura que el
documento buscaba aplicar a todo el sistema educativo.

A4 El disciplinamiento_cotidiano

Las précricas represivas ordenaban también la cotidianeidad de
las aulas: como dice O’ Donnell?, el autoritarismo adoptd en aque-
llos dos tiempos dos dimensiones de igual potencia: una macro y
una micro. Respecto a ésta dltima, se impuso una uniformizacién
de las conducras tolerables dentro de los establecimientos educari-
vos mediante estrictas normativas reglamentarias, muchas veces de
cepa castrense. De acuerdo a Tiramonti”, ese corpus reglamentario

78 Yy H « i i i ?

EQépqqggzlﬂl.,‘(igl!‘le{rggwN_l‘)veArir‘}f)c‘rﬁacbla.ar‘ggntma: micro y macro”, en Contrapuntos.

7_971:{1)/0; e:cagzdas sobre autoritarismo ¥ democratizacién, Buenos Aires, Paidés, 1997,
Tiramonti, Guillermina, 1985, Op. Cit.
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clausuraba en su conjunto los mecanismos de participacion,
verticalizaba la administracién bajo control militar directo, se adap-
taban los valores a los de una sociedad disciplinada autoritariamente,
cransferfa la 16gica burocrdtica al dmbito escolar, y disciplinaba
autoritariamente los comportamientos de los sujetos.

fePresén | a escuela media fue uno de sus focos privilegiados, donde una
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larga ristra de circulares y disposiciones actuaron sobre los cuerpos

y las conductas de alumnos y docentes®. Por ejemplo, en 1977, la

it reovzcartilla “Directivas sobre la infiltracién subversiva en la ensefianza”

Myt

fie elaborada por el delegando militar en el CONET (Consejo
Nacional de Educacién Técnica) Coronel Héctor Laborda para las
escuelas dependientes de dicho organismo. Con marcado tono
melodramdtico, se establecen allf las prescripciones que debfan cum-
plir el personal docente y directivo para prevenir toda actividad de
tipo ideoldgico o subversivo que “trata de apartarnos de nuestro
cradicional estilo de vida democratico cristiano”, y debfan denun-
ciar ante las autoridades policiales y militares correspondientes todo
hecho que excediera sus facultades. Quedaban “desterradas” todas
las actividades politicas y gremiales de las unidades escolares por no
ser compatibles con la labor educativa, por lo que se aclara que “no
se atenderd ninguna peticidén que provenga de representaciones, cen-
tros o entidades estudiantiles, cuyo funcionamiento estaba termi-
nantemente prohibido en el 4mbito escolar”. Se prohibié ademds
la colocacién de cuadros, emblemas y simbolos, y el uso de distin-
tivos con implicancias politicas.

La “higiene” y la “correccién” son otros de los puntos destaca-
dos. “El aspecto personal tenderd a cuidar el vestuario. La barba, el
cabello y todo aquello que configure el respeto minimo que-el ser
humano se debe a s{ mismo y a los que Jo rodean”. También se
convoca al personal a guardar respeto en el trato “del superior al
subalterno, del subalterno al superior, y entre pares”, a controlar
continuamente las expresiones y temas de conversacién del
alumnado. El desarrollo de su actividad deberé llevarse a cabo en
un “clima de orden y disciplina, manteniendo limpias las instala-
ciones y lugares de trabajo”. El silencio y la voz baja eran otros de
los elementos que debfan reinar en los establecimientos.

80 Vease la reconstruccién de la situacién en un caso especifico, el Colegio Nacio-
nal de Buenos Aires. en Garano, Santiago y Petrot, Werner, 2002, Op. Cit.
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El modelo de docente propuesto lo acercaba al de un funciona-

rio que debia cumplir sus actividades en forma aséptica bajo un
fucrte control burocrdtico. No podia participar en la toma de deci-
siones pedagdgicas como “la formulacién de objetivos, caracteriza-
ciones y néminas de contenidos™', no podfa sugerir bibliografia ni
dar opiniones en clase que pudieran considerarse “subversivas”, y
debia cuidar su aspecto fisico, lo que inclufa la prohibicién para las
profesoras de concurrir con pantalones.

La circular n° 137 de 1979 aplicable a todo el nivel medio y
superior, sumaba a estos preceptos Ja regulacién de la cotidianeidad
de los alumnos. Los varones debfan ir indefectiblemente vestidos
con corbata, camisa blanca o celeste, pantalén de tela y zapatos,
con pelo corto —dos dedos por encima del cuello de la camisa—y
sin barba ni bigotes. Las mujeres debian asistir con pollera bajo la
rodilla, zapatos sin taco y medias tres cuartos. Tampoco podian
llevar maquillaje o adornos, y debfan tener el pelo recogido detrds
de una vincha. El trato con los docentes, preceptores y autoridades
debia ser obligatoriamente de usted, evitdndose la “familiaridad
excesiva”. También les estaba prohibido fumar, jugar de manos y
asentar leyendas en paredes, pupitres o similares. En el caso de los
pocos colegios mixtos, alumnos y alumnas debfan formarse y sen-
tarse en las aulas en espacios separados no mezclados, y debia evi-
tarse todo tipo de contacto fisico entre ellos.

La censura de la bibliografia ya presentada estuvo acompafiada
de otras medidas como aquella que impedia llevar o utilizar en
clase escritos que no fueran los libros de textos permitidos. El pre-
dominio de las miradas tradicionalistas y oscurantistas enfatizaron
la funcién escolar de respeto a “nuestros” valores —coincidentes
con los preceptos de la moral cristiana—, y leyeron cualquier intento
de modernizacién o puesta en duda de sus Verdades incuestionables
como una puerta abierta al fantasma subversivo, aun aquellas que
eran decisiones de gestiones previas de la dictadura®2.

8 Circular n° 20 de febrero de 1978, reproducida en Tiramonti, Guillermina
1985, Op. Ci. ’
82 Por ejemplo, estas diferencias se evidencian en los cambios entre los Objetivos
de la Educacién entre 1976 y 1980 presentado por Tedesco, Juan Carlos, 1986
Op. Cit.,, y en la modificacién del nombre de la asignatura “Formacién moral” de,
1976 por “Formacién moral y civica” en 1978,
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En términos curriculares, los trabajos de Kaufmann y Doval®

presentan innumerables ejemplos de c6mo el fundamentalismo
integrista ordenaba las propuestas educativas oficiales y los textos
aprobados alrededor de términos como “ser nacional”, “familia”,
“moral cristiana”, “tradicién occidental y cristiana”, “jerarquias na-
turales”, “trascendencia espiritual”, “respeto a los valores”, etc.
Especificamente en “Formacién Moral y Civica” —la asignatura
que més cambio sufri6 respecto a la ensefianza previa—, la resolu-
cién ministerial n° 48 de 1979 sostiene que su ensefianza debia
enmarcarse en una “concepcion ética fundamentada en la ley na-

tural” que reconoce:

“-la persona humana como un ser Unico, indivisible,
incomunicable (sic) e irrepetible que busca continua-
mente su perfeccién, perfeccion que s6lo puede obte-
nerla en el medio social, hacia el cual el hombre estd
orientado y donde actualiza todas sus potencialidades;
_la vida social no como resultante de procesos histéri-
cos ni como dato mecanico sino como tarea moral fru-
1o del esfuerzo en comtn de todos los miembros de la

comunidad”.

En consecuencia, Llerena Amadeo justificaba la ensefianza dela
Constitucién Nacional de la siguiente manera, trocando la finalidad
politica de su ensefianza en una finalidad de inculcacién dogmatica:

“Nuestra constitucién [...] debe ser estudiada en todas
sus dimensiones. Estudiarla significa comprenderla y
explorar lo que quisieron los constituyentes de 1853.
Y las generaciones de argentinos que con posterioridad
hemos jurado respetarla y hacerla cumplir atin en las
situaciones particulares en que se ha desenvuelto la vida
del pafs. Estudiarla importa no sélo memorizar el
Predmbulo sino también ensefiar al educando que com-
prenda por qué los constituyentes de 1853 invocaban
a Dios y por qué afirmaban que es fuente de toda ra-
z6n y justicia y porqué los argentinos durante 169 afios

85 Kaufmann, Carolina y Doval, Delfina, 1997 y 1999, Op. Cit.
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hemos hecho la misma invocacién e igual afirmacién™.

Coherente con esto Teresa Artieda® sostiene, al analizar los con-
tenidos escolares sobre los pueblos originarios, que fueron uno de
los cotos privilegiados que los sectores tradicionalistas y oscurantistas
aprovecharon para exponer su versién sobre la historia nacional,
propagandizar el valor y poderio de las acciones militares y de la
Iglesia como su garante moral y espiritual, y enunciar un discurso
dc¢ combate atin inacabado.

Esta situacién de control oscurantista no s6lo se manifestaba en
las asignaturas claramente “ideolégicas” como “Formacién moral y
civica”, sino que atravesaba a todo el curriculo. Es conocido el caso
de la matemdtica moderna, que en noviembre de 1978 una subco-
misién del Consejo Federal de Educacién traté de prohibir por
servir a la difusién de la subversién merced a su relativismo, su
condicién enigmdtica (sic), su negacién de los postulados de la 18-
gica formal y las similitudes entre [a teorfa de conjuntos y el comu-
nismo en la primacfa de lo colectivo y la agrupacién®. También
fueron cuestionados la cartografia extranjera, la gramdrica estruc-
tural, la educacién por el arte, el evolucionismo, la educacién sexual,
[a literatura contempordneay la psicopedagogia piagetiana®.

A modo de cierre: Represién en el 4mbito educativo.

Conozcamos a nuestro enemigo

Como se ve, una impresionante y potente red de contralor y
desconfianza cohesionaba un sistema educativo en el que muchos
tomaban el fugar de censores y cuidadores de la moral publica, y
donde todo esa susceptible de ser prohibido. Guillermo
O’Donnell®* identifica en la dictadura.un “sistemético, profundo y

" Poliricas y acciones de gobierno en maseria educativa, cultural y cientifica, Texto
del mensaje al pais del Ministro de Cultura y Educacién Dr. Juan R. Llerena
Amadeo, 1979. » T
5 Artieda, Teresa, 2005, Op. Cit.

% Esta medida fue acompanada por las autoridades educativas de la Provincia de
Cérdoba (Dussel, Inés, Finocchio, Silvia y Gojman, Silvia, 1997, Op. Cit.).

¥ Véase al respecto, por ejemplo, “La subversién en la ensefianza”, de Antonio
Caponnetto, en Cabildo n° 20, Seginda Epoca, afo 111, septiembre de 1978,
% O’Donnell, Guillermo, 1997, Op. Cit. -
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continuado intento de penetrar capilarmente a la sociedad para,
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Amadeo y el andlisis de sus contrastes son un buen ejemplo de esta
situacion”

ERACHATY

f,;g*ﬁp 1mplantar clorden yla autoridad [....] calcados de de la visién ;adl- Como ya habia sucedido en otros gobiernos militares”', la po-
L Lo pcalmente autoritaria, vertical y paternahsta con el que el propio_ litica educativa de aquellos afios tuvo también un componente
NI “gobierno [...] se concebfa a si mismo. [...] la 1mplementac1or}”c<ie tecnocratico que buscaba generar una homogeneizacién disciplina-
cowrnr aquel despiadado autoritarismo en la POhUCél soltaba los lobos en da de las practicas escolares mediante propuestas modernizadoras

la sociedad”. La dimensién “micro” del autoritarismo se manifiesta

en los ejemplos presentados, y conformaba una “escuela que se pa-
trullaba a sf misma” gracias al permiso de aplicar microdepotismos
que volvieran a todos sus integrantes “custodios de nuestra sobera-
nfa ideolégica” —~como sostenia “Subversién en el dmbito educati-
» .7 . . .
vo” sobre la funcién de los docentes— mediante delaciones, prohi-
biciones y autocensuras. Activando dispositivos presentes en él desde
y p p
tiempo atrds, jaurfas patrullaron las escuelas incentivados por el
discurso de los gobernantes y se propusieron erradicar todo ele-
mento que cuestionara el orden que consideraban necesario para el
desarrollo de las practicas educativas correctas. Una fuerte tela de

en cuestiones pedagégicas y didécticas. En forma similar a otras ya
ensayadas anteriormente se consiguieron formas efectivas de arti-
culacién entre enunciados tradicionalistas y posiciones
modernizadoras®

Por eso, junto a la estrategia represiva, podemos identificar den-
tro de la politica educativa de la dictadura a la estrategia
discriminadora, mds solidaria con las interpelaciones que se hacia a
la educacién desde el discurso econémico. Las propuestas
monetaristas y neoliberales no precisaban la conformacién de un
sujeto ascético y tradicionalmente moral —como proponfa la pro-
puesta fundamentalista—, sino un sujeto individualista, “dindmico”

\anooaraﬁa unia con distinta intensidad a los campos de concentracién

RRRS % 0n [os pasﬂlos escolares, a las carceles con las sala< ae c profesores, a
los calabozos con las edltorlales

e o R

y hedonista, que concibiera al mercado como el mejor rector social
y considerara al consumo, la especulacién, y la acumulacién de ri-
queza y su disfrute como rectores de su conducta.
El discurso de la estrategia discriminadora no hacia foco en la\\E CZN ‘

“restauracién de valores perdidos”, sino en la necesidad de “poner aw aa,
tono al sistema educativo con los actuales requerimientos de laduopra
época” y en dar “respuesta a las profundas transformaciones cienti- \Cj“ J‘E:.;'
ficas y tecnolégicas”.

TNRNTIVY

IV.\La estrategia discriminadora
LT S S e Por eso el orden no se presenta como un ﬁl’lhm N

en si mismo, sino como una condicién necesaria para el desplieguet Vs
de las propuestas. La cuestién educativa es concebida en términos
modernizadores y racionalizadores que dan cuenta de los avances y
los debates contempordneos del campo pedagégico.

Basada en una especial articulacién de elementos modernizadores
y tecnocrdticos, su consecuencia fue romper la unidad del sistema

En el apartado anterior hemos sostenido que la estrategia repre-
siva se relacioné fuertemente con oscurantismo y la defensa del
tradicionalismo. Pero ésa no fue su dnica articulacién propositiva.
Como sostienen diversos trabajos®, si bien los sectores adeptos a la
dictadura coincidian indudablemente en la necesidad de “ordenar”
y “pacificar” el pais —eufemismos para justificar el aparato represi-
vo—, diferfan en sus propuestas sobre cuéles eran las nuevas pautas
sociales a propiciar. En el terreno educativo, esto se evidencia en las
marcadas diferencias entre los distintos Ministros nacionales. La
identificacién por parte de Tedesco de los proyectos Bruera y Llerena

% Tedesco, Juan Carlos; Braslavsky, Cecilia y Carciofi, Ricardo (1985), Op. Cit.
" Véase Southwell, Myriam, 1997, Op. Cit. para el caso de la dictadura de
Ongania.

” Por ejemplo, Kaufmann y Doval sefialan la preeminencia en el caso nacional y
en el entrerriano del binomio perennialismo y educacién personalizada, cuya
presencia puede ser ubicada también en otros ejemplos. Kaufmann, Carolina y
8 Novaro, Marcos y Palermo, Vicente, 2003, Op. Cit. / Tedesco, Juan Carlos; Doval, Delfina, 1997, Op. Cit.
Braslavsky, Cecilia y Carciofi, Ricardo (1983), Op. Cit.




