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RESUMEN

Hace mas de 20 afios que venimos trabajando en la catedra de Pedagogia de la
Universidad de Lomas de Zamora ¢A qué llamamos Pedagogia? Asi fuimos
construyendo un nucleo de sentido que para nosotrxs tiene la pedagogia: la

transmision de la cultura como eje de la tarea docente.

En el siguiente trabajo desarrollamos los irrenunciables que consideramos para
sostener un proceso de transmision. A su vez nos preguntamos ¢Se puede
pensar una pedagogia sin memoria? ¢Es necesario convocar la memoria para
la constitucion de la subjetividad actual? ¢ “Desmemoriar” es despolitizar? Estos
interrogantes nos permitiran continuar con un proceso de construccién desde un
pensamiento y un conocimiento grupal. Tomando como base nuestras propias
investigaciones, producciones y nuestra memoria colectiva para involucrarnos a

partir de nuevos didlogos con otros pensadores e intelectuales. Para finalizar
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avanzamos en la reflexion de la transmision como funcion politica, para pensar

la constitucion subjetiva de las nuevas generaciones.

PALABRAS CLAVES:

Transmisién- Memoria- Irrenunciables-Subjetividad politica

Hace mas de 20 afios que venimos trabajando en la catedra de Pedagogia de la
Universidad de Lomas de Zamora ¢ A qué llamar Pedagogia? ¢Como definirla?
¢, Cudles son los aspectos invariantes que hacen a su definicién?. Asi fuimos
construyendo a partir de nuestras investigaciones un nucleo sobre el cual anclar
un sentido a nuestra tarea: la transmision de la cultura.

El punto de partida que nos moviliza en este trabajo seré la resignificacion del
concepto de transmision. Esta redefinicibn no pasa por una actualizacion
inocente, sino por una disputa por el sentido, haciéndonos cargo de la impronta
politica que queremos darle.

Desde 1998 venimos investigando?! las representaciones de los docentes de
distintos niveles educativos acerca de la transmision y la funcion de la tarea
docente, llegando a diversas conclusiones en las que se destaca: el
cuestionamiento a la legitimidad de la transmisién de la cultura. Consideramos
que en parte se debe a que el conocimiento es valorado desde un sentido
técnico, concreto y pragmatico, hay una pérdida del sentido politico del
conocimiento en el sentido de entenderlo como una herramienta de intervencion

y transformacién social.

1 1- “Representacion social de la funcién politica de la ensefianza en la Educacion Primaria
Basica”. Proyecto de investigacion 2006 presentado a la Secretaria de Investigaciones de la
Facultad de Ciencias Sociales — U.N..L.Z.

2- “Representacioén social de la ensefianza en ingresantes a carreras docentes”. Proyecto de
investigacion 2007 presentado a la Secretaria de Investigaciones de la Facultad de Ciencias
Sociales — U.N.L.Z.

3- “Motivaciones y expectativas en el ingreso 2008 al Profesorado de Educacién Primaria
Bésica en los Institutos Superiores de Formacion Docente de la Provincia de Buenos Aires”.
Proyecto 2008-2009 presentado en la Secretaria de Investigaciones de la Facultad de Ciencias
Sociales — U.N.L.Z.



A su vez, la pérdida de legitimidad social sobre la transmision de la cultura,
asociado erroneamente a la transmision como practicas autoritarias, contribuye
a minimizar la responsabilidad del docente en los procesos de ensefianza y
podemos agregar ahora en los procesos de conformacién de subjetividad.

Con lo cual partiendo de la idea de que la transmision de la cultura es un acto
ineludible de la tarea docente y como un eje de andlisis primordial en el campo
de la pedagogia, nos preguntamos: en este presente neoliberal, con
subjetividades fragiles y evanescentes ¢Cudles son las coordenadas, los
prerrequisitos y las condiciones para sostener un proceso de transmision? ¢ Qué
papel juega la memoria, en este proceso de transmision? ¢ El desinterés, el no
compromiso, la falta de lazo podria llevar a un tipo subjetivo no politico? o ¢ seria
un nuevo modo de ser y estar en el mundo? ¢Es posible que las nuevas
generaciones prescindan del lugar de la transmisién y de la memoria en la

constitucion subjetiva? ¢”’Desmemoriar” es despolitizar?

Los irrenunciables del proceso de transmision

Intentaremos responder alguno de los interrogantes que estuvimos planteando,
partiremos de aquellas caracteristicas que consideramos invariantes en todo

proceso de transmision.

a- Transmisidon como proceso de humanizacion y subjetivacion

Hablar de transmision implica hablar de unos de los procesos por el cual
devenimos en sujetos humanos. Ya Kant (1911) nos plantea que el hombre es
la Unica criatura que requiere educacion. La transmision implica también un acto
de reconocimiento del otro a quien se dirige el legado, en tanto sujeto

cognoscente deseante y diferente.

Siguiendo a Hassoun planteamos que transmitir es una necesidad, a partir de
sabernos mortales, a partir de que somos conscientes de nuestra propia finitud.

A través de ella podemos continuar, trascender y aceptar al sucesor como un



semejante. Es responsabilidad del adulto crear las condiciones para que el que

recibe pueda transformar, recrear o enriquecer lo recibido.

El autor propone que una de las paradojas de la transmision es que ofrece a
quien la recibe un espacio de libertad y una base para abandonar el pasado,
para poder reencontrarlo. La transmisién es también una habilitacion al futuro
porque es a partir de la herencia que el sujeto puede participar de situaciones
nuevas y desconocidas. A partir de sus lecturas podriamos proponer otra
paradoja: que la transmisién contribuye a los procesos identitarios dado que la
aceptacion por parte del sujeto del legado cultural supone la puesta en marcha
de procesos identificatorios, pero al mismo tiempo es la diferenciacion resultado

de este proceso de transmision, lo subjetivante.

En palabras de Hassoun “(...) la transmision reintroduce la ficcién y permite que
cada uno en cada generacion, partiendo del texto inaugural, se autorice introducir
las variaciones que le permitirdn reconocer en lo que ha recibido como herencia,
no un depdésito sagrado e inalienable sino una melodia que le es propia,
Apropiarse de una narracion para hacer de ella un nuevo relato, es tal vez el

recorrido que todos estamos convocados a efectuar.” (Hassoun, 1998, p. 178)

b- La transmisién implica una apelacién a la memoria entendida como una

representacion colectiva del pasado gue se forja en el presente y que estructura

la identidad social.

Tomamos a Barcena cuando plantea que “Es por la memoria —porque existe un
pasado y porque existe la historia— por lo que la educacién tiene que ver con la
transmision de la cultura.”(Barcena, 2011.p.117). A partir de esta
idea intentamos reflexionar sobre el papel central de la memoria en el proceso

de transmision.

Comenzamos desenterrando mitos que la asocian a la repeticion mecanica, tal
es la idea de sentido comun que nos atraviesa como el “estudiar de memoria”.
Lejos de contribuir a reproducciones pasivas, tomando a Jelin

(2002), podemos hablar de “trabajos de la memoria” como rasgo inherente de



lo humano. La memoria pone ala personay a la sociedad en un lugar activo
“‘Referirse entonces a que la memoria implica «trabajo» es incorporarla al

quehacer que generay transforma el mundo social.” (Jelin, 2002,p.14)

La memoria que se transmite, es una huella, una impresién, en el que no se lo
deja por fuera al otro del tiempo de su inscripcion sino, que también, hay algo
para reelaborar, algo vivo. Leonor Arfuch refiere que la memoria es %(...) algo
mucho mas complejo, que articula el afecto, la imaginacién y la reflexion: la
memoria como huella en la cera, como la definia la metafora platonica —es decir,
como impresiéon en el alma— y al mismo tiempo como un trabajo de la
rememoracion, que recupera Iimagenes en un entramado vivencial”’
(Arfuch,2008,p:138). El proceso de traspaso de memoria implica una serie de
temporalidades que culmina en una elaboracién y recreacién activa.

Cuando hablamos de memoria podemos hacerlo desde una perspectiva
individual, como parte inherente al proceso de transmision generacional, pero
también podemos hablar de una memoria colectiva, se trata de un proceso
compartido a partir de codigos culturales comunes. Halbwachs (citado por
Jelin,2002) nos habla de cuadros sociales como reguladores de una memoria
colectiva compuesta por la suma de memorias individuales que estan
enmarcadas socialmente a partir de visiones de mundo, valores de una sociedad
0 grupo compartido. Ante estas ideas podemos hacer una analogia con el
concepto de habitus en tanto permite articular lo individual y lo social. Habitus
entendido como disposicion duradera y matriz de percepcién y accion. Bourdieu
plantea que el habitus, que es siempre de clase?, son estructuras subjetivas
internalizadas por agentes atravesados por estructuras objetivas homologas.

“Este concepto permite comprender que estas estructuras subjetivas y objetivas,

2 Entendemos al habitus de clase “(...)como forma incorporada de la condicion de clase y de los
condicionamientos que esta condicién impone; por consiguiente, hay que construir la clase
objetiva como conjunto de agentes que se encuentran situados en unas condiciones de
existencia homogéneas que imponen unos condicionamientos homogéneos y producen unos
sistemas de disposiciones homogéneas, apropiadas para engendrar unas practicas
semejantes, y que poseen un conjunto de propiedades comunes, propiedades objetivadas, a
veces garantizadas juridicamente (como la posesion de bienes o de poderes) o incorporadas,
como los habitus de clase (y, en particular, los sistemas de esquemas clasificadores)”
(Bourdieu,1998,p.100)



lejos de ser extrafias por naturaleza, son dos estados de la misma realidad, de
la misma historia colectiva que se deposita o inscribe a la vez en los cuerpos y

en las cosas”. (Degl'Innocenti,2010, Ficha de catedra)

El concepto de memoria, como construccion colectiva, resulta particularmente
interesante porque requiere de un lugar activo, marca un camino y deja huella,
indica de donde venimos para anticipar hacia donde vamos. Con memoria hay
contrato, continuidad y vinculo social posible.

b-La transmision implica un vinculo pedagdgico asimétrico no autoritario

Desde el nacimiento el nifio, llega desvalido, desprovisto de herramientas para
interpretar un mundo que lo antecede y es tarea ineludible del otro adulto que lo
acoge presentarle el mundo y como dice Meirieu “...) movilizar todo lo necesario
para que se sostenga en él (...)” (Meirieu,1998,p.70). Se trata de propiciar
espacios de seguridad, desde los cuales se ejerce un sostén que permita que el
infante pase de un estado de dependencia absoluta a una independencia relativa

gue le permita transitar nuevas experiencias de manera autonoma.

Esta marca inicial, indiscutiblemente asimétrica es necesaria que se sostenga a
lo largo de la vida. Sabemos que en la actualidad muchos padres se sienten
interpelados por sus hijos que no aceptan de manera pasiva los planteamientos
paternos, asi se produce una vacilacién del rol en lo que hace a las funciones
de proteccion y autoridad. Esta vulnerabilidad del adulto sumado a que la
sociedad contemporanea entroniza la juventud y desvaloriza el lugar de la
experiencia de los mayores, promueve un quiebre en las relaciones
intergeneracionales que pone en riesgo el proceso de transmision. Segun
Hassoun “(...) transmitir es ofrecer a las generaciones que nos suceden un saber-
vivir (...)" (Hassoun,1998 p.148)

Enfatizamos también la idea de un vinculo pedag6gico democratico, porque
muchas veces se confunde el proceso de transmisiOn con practicas de
imposicion y control “La transmisién no implica un vinculo autoritario; puede
haber un vinculo autoritario y que no haya transmision o podemos pensar que

es mas autoritario un vinculo donde no hay transmision de conocimientos. Dejar



al otro sin conocimiento es una forma de dejarlo abandonado” (Degl Innocenti,
Czerlowski, 2016. Ficha de cétedra). Como dijimos anteriormente la transmisién
no es un desconocimiento del otro, sino por el contrario una apuesta a su

subjetivacion.

C- Lo democréatico en la transmisién consiste en facilitar el acceso al capital

cultural a todxs los sujetxs.

En este punto queremos remarcar que en los discursos de varios docentes
observamos que ponen el eje de su tarea en establecer con Ixs estudiantes un
tipo de vinculo que hagan menos visibles las “carencias” con las que llegan a
las escuelas, priorizando lo que el alumno trae. Nosotras sostenemos siguiendo
a Bourdieu (2014) que lo democréatico consiste en la potencialidad de la
educacién escolar para facilitar el acceso al capital cultural a todos los individuos
0 grupos que no tienen la posibilidad de acceder por otros medios a los productos
creados socio histéricamente. “La ensenanza realmente democratica es aquella
que se propone como fin condicional permitir al mayor namero posible de
individuos el adquirir en el menor tiempo posible la mas completa y
perfectamente posible, el mayor nimero posible de las aptitudes que conforman
la cultura educacional en un momento dado” (Bourdieu-Passeron,2014,p.113-
114)

d- La transmision del conocimiento es una herramienta fundamental que no

garantiza pero puede llevar a la emancipacion

Asi como planteamos que es imprescindible el acceso universal al capital cultural
socialmente valioso y legitimo, sostenemos que la incorporacién del
conocimiento es una herramienta imprescindible aunque no exclusiva
para comprender y explicar el desarrollo histérico de las formas actuales de
dominacion y exclusion. Esta toma de conciencia es el primer paso para
cuestionar, desnaturalizar el orden social y habilitar representacionalmente otros

modos posibles de estar en el mundo.



Poner a disposicion el conocimiento a todxs, también implica generar practicas
en que la educacion adquiere un valor en la construccion de la humanidad que
no desconoce las diferencias socio economicas, las injusticias, la exclusion, pero
pone el acento en una mirada que apueste a la igualdad de la dignidad, a la
igualdad de la posibilidad de simbolizar, a la igualdad del derecho a proyectar y
desear. Sabemos que la distribucidon de conocimiento no es suficiente para que
se efectivice la emancipacion, pero como mencionamos anteriormente somos
conscientes que la ignorancia es sumamente funcional a la construccion de

hegemonia.

La emancipacion en las escuelas también se promueve a partir de practicas en
las cuales se fomentan los debates, las argumentaciones y la toma de
posiciones, a través de vivencias y experiencias que favorezcan la autonomia,
la toma de decisiones y la responsabilidad de las mismas. Son otras maneras
habilitantes en que los conocimientos circulan. En los cuales los docentes como
pasadores de cultura ofrecen a sus estudiantes un espacio de despliegue

humanizante.

Siguiendo a Gentilli (2007) podemos decir que la educacion tiene un fin
especifico y fundamental en la construccion de una sociedad democratica
cuando nos permite generar discursos, pensamientos, acciones “(...) que operan
como defensas individuales y colectivas contra la humillacién que produce la
violacion de los derechos humanos: la exclusion, el racismo, la segregacion
étnica, la discriminacién, sexual y de género, el sexismo, la intolerancia religiosa,
la prepotencia cultural y linglistica, la negacion de las identidades, el
colonialismo, la privatizacién generalizada, la desintegracion del espacio publico

y la mercantilizacién sistematica de la vida humana.” (Gentilli,2007,p:83)

La transmision como funcion politica: interrogantes para pensar las

generaciones actuales

Entendemos por funcion politica de la educacion a la construccion de un discurso

desde una posicion ética que promueva la deslegitimacion de un orden social



excluyente e injusto. Un discurso que cuestione la neutralidad de la accién
educativa y se posicione a favor de la construccién de practicas educativas
emancipadoras. En este sentido la transmision de la cultura como venimos
diciendo juega un rol importante, porque es a partir de ella que el adulto como
pasador puede imprimir una huella subjetivante.

Las generaciones actuales conforman su subjetividad bajo parametros que a
priori parecerian atentar contra el proceso de transmision. Por un lado porque el
adulto no es tomado como referencia de experiencia, porque el pasado es
desestimado en funcidon de un presente inmediato, porque la memoria se
descalifica y lo que importa es la velocidad de acceso a una informacién efimera.
Porque el lazo social que establece la transmision se desmerece bajo los
parametros individualistas y competitivos de la sociedad de mercado, porque si
los tiempos de la transmisién implica un proceso de sostén del otro, en la
temporalidad actual caracterizada por la inmediatez y lo efimero al otro se lo
anula, se bloquea, se borra. Porque no se valoriza la inscripcién en una historia
genealdgica, y porque el conocimiento perdio eficacia como herramienta de
lectura y comprension e interpretacion simbdlica de la realidad.

Frente a todo este panorama ¢,como pensar la falta de interés, el no compromiso
de las nuevas generaciones? No podemos decir que es apolitica porque
sabemos que toda practica social lo es. La reflexion podria apuntar a que la
subjetividad actual es acorde o funcional a los mecanismos hegemonicos
presentes. No hay contradiccion entre el tipo subjetivo y los mecanismos de
control planteados por Deleuze (1990) respecto al consumo, a la cifra, a lo
efimero, a los modos de sujecion invisibles.

Pero entonces ¢ de quién es el problema: de las nuevas generaciones, de los
adultos, del modelo social vigente? ¢Por qué seguimos insistiendo en la
transmision? Si nuestro discurso se queda en lo que no es, en lo imposible, en
el encierro de representaciones sin capacidad de desplegar condiciones de lo
posible, nuestras practicas seran desubjetivantes y llevan a otra ética politica
distinta. Insistimos en la importancia de la memoria porque sin memoria no se
establecen lazos sociales, las identidades no tienen donde anclarse, porgque es

lo que le da sentido a lo que se transmite, porque en un mundo que cada vez es



mas deshumanizante, la transmisidon brinda permanencia, estabilidad y

continuidad. La transmisién de conocimiento subjetiviza.
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